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VORGESCHICHTE

Voriiberiegungen, Problemhorizonte und Fragestellungen, aus
denen heraus das Projekt entstanden ist:

In den Jahren 75 (Jahr der Frau), 76, 77 f. etablierten sich
an der FU an verschiedenen Fachbereichen, speziell an den so-
zialwissenschaftlichen Fachbereichen Soziologie, Psychologie,
Pddagogik, den Rechtswissenschaften, Politologie und Wirt-
schaftswissenschaften, Frauenseminare, in denen groftenteils
unter Ausschluf ménnlicher Kommilitonen sehr engagiert Uber
die Unterdriickung der Frau in allen Lebensbereichen diskutiert
wurde.

Ich interessierte mich vor allem fir die Zurichtung des weib-
lichen Sozialcharakters in der Familie, die Benachteiligung
der Mddchen in der Schule und beruflicher Bildung und ihre
Diskriminierung und Ausbeutung in der Arbeitswelt.

Die systematische Behinderung des weiblichen Geschlechts bei
der allseitigen Entfaltung aller Fihigkeiten und Begabungen
durch patriarchalisch-kapitalistische Herrschaftsinteressen,
ihre Zurichtung durch Sozialisation auf die Hausfrau- und
Mutterrolle, und das historische Herausdréangen der Frauen

aus jeglicher wirtschaftlichen und politischen Kompetenz, wur-
de mir dadurch klar. (Zur weiteren Vertiefung siehe Literatur-
Tiste im Anhang.)

Flir mich - Mutter von zwei Kindern (3 und 8 Jahre alt), zeit-
weise Sozia]hi]Feemprngerin,’we11 ohne Erndhrer ( er hat beim
2. Kind durch seine Rollenkonflikte die Flucht in harte Drogen
begonnen), Beruf Grafikerin und zur Zeit arbeitslos, deswegen
Weiterbildung durch Aufbaustudium, in der Hoffnung, studieren
mit Kindererziehung noch am ehesten in Einklang bringen zu kon-
nen, fir mich als Betroffene war diese Ideologiekritik an pa-
triarchalischer Frauenpolitik und die Erkenntnis der Sklaven-
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rolle der Frau im patriarchalisch-kapitalistischen Wirtschafts-
gefiige (50 Mrd. Arbeitsstunden jihrlich unbezahlt im Haushalt
geleistete Reproduktionstdtigkeit) die reinste Therapie.

Ich konnte meinen individuellen Versagensdruck und Angste als
gesellschaftlich bedingt begreifen. Das gab mir Mut, nach L&-
sungswegen zu suchen.

Den Verweigerungsstrategien der autonomen (§ 218) Frauenbewe-
gung konnte ich mich nicht anschiiefen, denn ich hatte ja schon
2 Kinder, und durch die Doppel- und Dreifachbelastung, Familien-
reproduktion, Kinder - Schule und Studium war ich auch nicht
gruppenfdhig. Am Anfang schien es eher so, als ob die Miitter-
problematik aus dieser politischen Bewegung ausgeklammert wer-
den sollte. (Wir haben uns dann aber doch stark bemerkbar ge-
macht - Sommeruni 77).

Meine Studien konzentrierten sich dann auf die Analyse der Haus-
arbeit und den Alltag von Hausfrauen aus sozio-dkonomischer,
psychosozialer und sozio-kultureller Sicht.

Meine kiinstlerische Vorbildung setzte ich nun ein, um den All-
tag von Hausfrauen sichtbar zu machen. Die Unsichtbarkeit von
Hausarbeit als Arbeit, ihre totale geselischaftliche Verdrdngung
aus Sozialprodukt und BewuBtsein beschaftigten mich am meisten.
Ausgeriistet mit meinen eigenen Erfahrungen als Hausfrau und Mut-
ter, soziologischem und psychologischem Wissen und einem Foto-
apparat fotografierte ich mehrere Hausfrauen aus meinem Bekann-
tenkreis bei ihrer alltdglichen Arbeit. - Zuerst wollte ich eine
fundierte visualisierte Analyse Dokumentation, unterschieden
nach Einkommen, Bildungsstand, Kinderzahl und -alter, Wohngebiet
machen, aber schon bei der Betrachtung der Bilder aus den wohl-
geordneten Verhdltnissen des unteren und gehobenén Mittelstandes
wurde mir ganz schlecht.

Dabei wurde mir die Anschaulichkeit von Bildern als didaktisches
Prinzip bewuBt, daB Bilder viel mehr Betroffenheit erzeugen als
die statistische Auflistung und trockene wissenschaftliche Be-
schreibung der Sozialwissenschaftlichen Forschung. Ich muB
allerdings betonen, daP ohne die wissenschaftlichen Analysen
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es mir nicht moglich gewesen widre, diese ideologiekrischen
Bilder zu machen. v

Hinter der Ideologisierung von Hausarbeit und Mutterrolle

als natiirlichen Ausdruck weiblicher Wesensart stecken ja be-
kanntlich handfeste wirtschaftliche und politische Inter-
essengruppen, die durch die Medien der entsprechenden In-
stitutionen, wie Werbung, Kirche, Schulen, Zeitungen, Film
und Fernsehen, bis hin zur Rechtsprechung und Sozialpsychia-
trie zdh verteidigt werden.

Das Verkommen des "ganzen Hauses", als Lebens- und Arbeits-
gemeinschaft vorindustrieller Prddung, zur billigsten Repro-
duktions- und hocheffizienter Konsumtionsstdtte kommentiert
der bekannte Wirtschaftswissenschaftler John Kenneth Galbraith
1973 folgendermaBen:

"Die Umwandlung der Frauen in eine auf unsichtbare Weise die-
nende KPasse war eine Okonomische Leistung ersten Ranges.
Dienstboten fiir geselischaftlich unterbewertete Arbeiten
standen einst nur einer Minderheit der vorindustriellen Be-
volkerung zur Verfiugung; die dienstbare Hausfrau steht heute
auf ganz demokratische Weise fast der gesamten mdnnlichen Be-
volkerung zur Verfiigung!" (Zitiert nach Christiane Erlemann:
Vom Stadtebau zum Feminismus - die Entstehung von Hausarbeit
und Hausfrauen. Katalog: Frauen formen ihre Stadt, Nr. 1 und
2, siehe Anhang)

Diese Sklavenrolle ist Dank der perfekten Sozialisation zur
Weiblichkeit den wenigsten Frauen bewuft.

Ich habe diese Fotos dann allen moglichen Frauen und Mannern
gezeigt. Die Reaktionen waren sehr unterschiedlich. Zuerst
lieBen sich die meisten von der Asthetik der kontrastreichen
schwarz-weiB-Fotos einfangen, dann kamen - vorwiegend von Man-
nern - Reaktionen der Betroffenheit, verbunden mit deutlichen
AuBerungen der Ablehnung und Verachtung fiir diese Tatigkeit
"so etwas wiirde ich nie machen" und Abscheu vor der Darstellung
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der Frau als Arbeitskraft.

Mutter, Hure oder GOttin, oder moderner ausgedriickt: attrakti-
ves Lustobjekt, sportliche Partnerin oder "Herz der Familie"
(Definition der Frau nach dem Gleichberechtigungsparagraphen
1957) sind die gdngigen Klischees.

Die Reaktionen von Hausfrauen bestdrkten nur die Thesen, be-
wiesen die Wirksamkeit der Ideologisierung. Entweder ver-
leugneten sie schlicht die Bildaussage, das stimme nicht (soi-
che AuBerungen verunsicherten mich sehr), oder sie denunzier-
ten ihre Geschlechtsgenossinnen: "diese Frauen seien aber wirk-
Tich selber schuld, wenn es bei ihnen so aussehe", "man kann
sich das auch gemiitlicher machen" und "wenn ich keine Lust
mehr habe, stecke ich alles in den Schrank und mach mit den
Kindern was"!! Diese AuBerung bezog sich besonders auf ein
Bild: Die Frau hatte tags zuvor ihr Badezimmer renoviert
(Taut Statistik von Helge Prof machen das % der Hausfrauen
selbst), dadurch hatte sich das Geschirr in der Kiiche ange-
sammelt und Tapetenrollen und Eimer standen noch herum, und
sie war gerade im Begriff Wasche zu waschen. Ein Alltagsbild
also. Aber so nimmt Frau sich nicht wahr.

Andere Frauen sahen wieder mehr die romantisch verklarte Idyi-
le - eigener Herd und siiBe Kinder. |

Anfangs hatte ich vor, in dieser Art einen VHS-Kurs zur Wahr-
nehmungsentwick]ung,"sehen Ternen der eigenen sozialen Rolle
mit Frauen zu machen, fand aber mit der Zeit, daB es eine
Zumutung darstelle, Frauen, die mit allen Tricks und wechseln-
dem Erfolg ihren miesen Alltag verdrdngen, in ihrer raren Frei-
zeit wieder damit zu konfrontieren.
Ein Aspekt der Stigmatisierung von Hausfrauen fiel mir beson-
ders auf. Abgesehen von dem "gewissen" Grinsen, das sich
breitmachte, wenn ich von meinem "Hausfrauen"-Kurs sprach,
tauchte immer wieder die Assoziation auf: Hausfrau = beschrankt,
doof und unfdhig bzw. unkreativ.
Bediirfnishorizont: Supermarkt, Spielplatz, Kinderarzt,

wenn's hochkommt: Tdpferkurs
Ich fand das eine ziemliche Unverschamtheit.



SchlieBlich kam mir die Idee, daB ich Hausfrauen aus ihren
Innenrdumen, ihren 'beschrdnkten' (Schrankwandbeschrinkten)
Alltagssituation herauslocken miiBte, um etwas ganz anderes
zu machen. - Ein Abenteuerkurs -

Es entstand der Entwurf: Kreativitdt in der EB:

FOTOKURS FUR HAUSFRAUEN MIT PHANTASIE UND
yINITIATIVE . Damerau
’ Mi., 9.00 - 10. 30 Uhr
Dieser Kurs richtet sich an Hausfrauen, ab 20. Septembertﬂqgf}ﬂ
die sich durch ihren Alltag nicht ganz Geblhr: 12,-- DM
ausgefiillt fihlen und die an einem ermdfligt: 6,-- DM
Fotokurs interessiert sind. o _ .
Es sollen fiir Mitbestimmung und Cestal-
tung geeignete, noch nicht genutzte
Fldchen im Wohnberelch ausfindig gemacht
werden(z.B. Dicher)und in einem Planspiel
auf ihre Nutzungsmdg11chke1ten untersucht
werden,
z.B. Begrhnung der Dicher, Sonnenterrassen,
Hobbyriume, Sonnenkollektoren, Windrider,
Kaninchenstall und vieles mehr

Gespridche mit Fachleuten im Hinblick auf Reall-
sierungschancen sind vorgesehen. .

In einer Ausstellung sollen die Ergebnlsse vorge-
stellt werden.

Arbeitsmittel: Fotografie, Malerei, Collagé,
Montage

.Der Phantasie sind keine Grenzen gesetzt. Nur Mut!

Eosander-Grundschule, Nithackstr. 19,
Werkrdume der Volkshochschule

Im folgenden geht es um ein Planspiel:

Mit den Hadptbetroffénen'eiher Wohngegend, Hausfrauen und Kinder,
soll ein Planspiel durchgefiihrt werden, in dem sie ihre Phantasie
zur Entfaltung bringen, ihre Wiinsche sichtbar wund damit diskutier-
bar machen und ihren Informationsstand erhchen konnen.

In einer zweiten Phase wird mit Fachleuten die Mdglichkeiten und
Grenzen des utopischen Projekts besprochen.
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Das Thema des Planspiels heift:

"DACHERBEGRUNUNG --- und was machén wir mit den Hofen und
Vorgdrten"

Der unmittelbare Kontakt zur Natur ist in der Stadt durch vieler-
lei Zwdnge eingeschriankt.

Die wenigsten Kinder haben ihre Radieschen schon mal aus der Erde
gezogen. Vorhandene Laubenfldchen fallen sténdig anderen Inter-
essen zum Opfer.

Viele Spielplatze liegen zwischen Staub und Abgasen im Schatten
riesiger Betonburgen, und sind auPerdem von kaum zu unterbieten-
der Phantasielosigkeit und Reizarmut fir Kinder und erst recht
flir Frauen!

Warum nicht die in Luft und Sonne liegenden Dachfldchen auf ijhre
Verwendbarkeit flir Freizeitaktivitdaten untersuchen, oder die dden
Hofe und Vorgdrten, die anscheinend nur dazu da sind, damit auf
ihnen Verbotschilder aufgestellt werden.

Es gibt z.B. auf dem Dach der Rostlaube der FU Versuchspflanzun-
gen von Architekten und Landschaftsgdrtern, die sich mit ihrem
Fachwissen zu konkreten Beratungen zur Verfiigung stellen wiirden.
Warum sollen die Kinder eines Blocks nicht zusammen ihren Kanin-
chenstall auf dem Dach bauen, in einer allen zur Verfigung ste-
henden Werkstatt, oder statt dem pflegeleichten Griin im Hof ein
Apfelbaum geplfanzt werden? Der Phantasie sind keine Grenzen ge-
setzt. Es konnte eine ganz eigene Welt entstehen, je nach dem
Charakter der Bewohner, die sich auch immer verdndern wird.

Die praktische Vorgehensweise konnte so aussehen:

1. Fotoexkursion im Wohnbereich mit der Aufgabe, Flachen zu
suchen, wo noch Mitbestimmung moglich ist.

2. VergroBern der Fotos auf mindestens 18 x 24, besser 30 x 40 cm.

3. Gemeinsames Bemalen und Kollagieren der Bilder, wobei der Phan-
tasie keine Grenzen gesetzt sind.

4. Gesprdche mit Fachleuten Ulber Realisierungschancen.

5. Verdffentlichung in einer Ausstellung.

6. Mal sehen, was dann passiert ...iiieiiiiieiiirncocerennncenaal



EINLEITUNG

Ich habe in dieser Arbeit versucht, an einem exemplarischen
Projekt (VHS-Kurs) die Moglichkeiten der Asthetischen Er-
ziehung (AE) in der emanzipatorischen Erwachsenenbildung
(EB) aufzuzeigen.

Das Grundkonzept heiBt LERNEN DURCH HANDELN.

In einem dialektischen ProzeB der
1. an den Interessen der Betroffenen ankniipft
2. BewuBtseinserweiterung durch Dialog .und

neue Erfahrungen machen miteinbezieht, und

3. durch Antizipation in der Phantasie Handlungs-
moglichkeiten aufzeigt.

Alle drei Punkte sind Bestandteil einer von mir definierten
'kreativen Didaktik'.

Ausfiihrungen dazu finden sich im Teil I dieser Arbeit.

Dabei bin ich von meinen eigenen Erfahrungen als Hausfrau
und Mutter ausgegangen.

Dem gesellschaftlichen Vorurteil: Wonach Hausfrauen un-
produktiv, 'dumm' und unfahig zur Selbst- und Mitbestimmung
seien, wollte ich nachgehen und, wenn moglich, das Gegen-
teil beweisen. Ich glaube, daB mir das gelungen ist.

Dabei wollte ich die Kompetenzen der Miitter, die sie durch
ihre Erfahrungen im Reproduktionsbereich erworben haben, zum
Ausdruck kommen lassen und ihre Phantasie und Kreativitdt auf
die Gestaitung der Wohnumwelt richten. Sie sollten sich be-
 wuBt werden, daB sie eine ganze Menge in bezug auf Lebens-
qualitdt konnen und wissen, und daB es wichtig ist, daB Pla-
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ner und Architekten diese Erfahrungen und Wiinsche der Haus-
frauen (Mitter) miteinbeziehen. Dieses Ansinnen enthilt na-
tirlich eine Menge Konfliktstoff und macht Angst. Deswegen
sollte der Kurs erst einmal auf der imagindren Ebene, als
Mut-mach-Kurs ablaufen, in dessen Verlauf Qualifizierungs-
prozesse eingebettet sind. Sicherheit und Selbstvertrauen
hdngen auch davon ab, wie genau man Uber einen Sachverhalt
informiert ist.

Die Informationen dariiber, wie und unter welchen Bedingungen
wir Frauen in der Stadt unsere Kinder grofziehen und was das
letztendlich fiir uns selbst bedeutet, sollte in diesem Kurs
der Asthetischen Erziehung sinnlich-konkret und verbunden mit
Eigenaktivitdt erworben werden.

Dariiber hinaus wollte ich wissen, welche Alternativen zu den
bestehenden Wohnverhdltnissen von weiblicher Seite beigetra-
gen werden konnen. ,

Diese Alternativen haben wir in Form von Kollagen auf selbst-
gemachten Fotografien dargestelit. Sie befinden sich in Teil
IT dieser Arbeit.

Bekanntlich sind Frauen kaum an Planung und Gestaltung der
Stddte beteiligt. Und wenn, dann verfiigen die Frauen meistens
uber keine Erfahrung dariiber, was es bedeutet, Kinder in die-

ser 'Steinwiste' zu haben.
Berufstdtigkeit und Kinder schiieBen sich in unserer Gesell-
schaft immer noch weitgehend aus. Diese Erfahrungslosigkeit

gilt natirlich auch fiir Manner. Die Bediirfnisse von Kindern,
Hausfrauen und Rentnern kommen dadurch immer zu kurz, als cb
sie nicht existierten.

Ich bin in dieser Arbeit nicht explizit der Frage nach mannli-
cher oder weiblicher Asthetik nachgegangen. Dazu ist das Ge-
biet viel zu komplex und unerforscht.

Welche dsthetischen Ausprigungen (Formerscheinungen) kommen
aufgrund gesellschaftlicher Zwédnge (z. B. Profitmaximierungs-
zwdnge) zustande, welche aufgrund individueller, warum nicht
auch geschlechtsspezifischer Formvorstellungen? Dariiber mdchte
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ich keine Aussage wagen, obwohl ich glaube, daB Frauen mit
den gleichen Themen der Zeit befaBt, anders umgehen wiirden
als Manner.)

In Teil I dieser Arbeit habe ich die theoretischen Grund-
annahmen, die zur Konzeption meines Kurses gefiihrt haben,
dargestellt.

Dabei wurde in Abschnitt I.1ff. und 2ff. auf die Theorie

und Praxis von P. Freire schwerpunktmdBig eingegangen. Da-
bei habe ich seine Bedeutung fiir eine emanzipatorische P&-
dagogik in der EB auch bei uns festgestellt. Besonders wich-
tig ist fir mich die Aufhebung der Lehrer-Schiiler-Rolle durch
die Integration aller Teilnehmer, einschlieBlich des Lehrers
in einen gemeinsamen Problemldsungsprozef.

In Abschnitt I1.3. stelle ich den Phantasiebegriff dar, wie ihn.
u.a. Ernst Bloch in 'Prinzip Hoffnung' beschreibt, als Tagtraum
und Utopie, Antizipation einer bessseren Welt.

Abschnitt I.4. enthdlt Grundziige der Didaktik der AE, u.a. nach
einem Aufsatz von H. D. Junker in K + U Sonderheft 77.

In Abschnitt I.5. habe ich meine Gedanken iiber Fotografie und,
wie ich sie in meinem Kurs eingesetzt habe, beschrieben.

Teil II dieser Arbeit enthdlt den Praxisbericht meines VHS-Kur-
ses und viele Bilder unserer Alternativen, Wiinsche und Vorstel-
lungen.

Teil III SchluBwort und Gedanken, wie die Arbeit weitergefiihrt
werden kann.

Teil IV enthdlt die Literaturliste.

Teil V enthd1t das didaktische Material zum Kurs. Inhaltliche
Beitrédge zur Partizipation (Biirgerbeteiligung) und Umweltge-
staltung, einschlieBlich Ukofragen, die ich verwendet habe, um
Banalitdt und affirmative Reproduktion zu vermeiden und zur An-
regung und Erweiterung der Vorstellungskraft.
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TEIL I

THEORIEANSATZE
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Teil I: Theorieansdtze - die meiner praktischen Arbeit zugrunde
1iegen

I.1. Die politische Dimension der Padagogik

"Es gibt keine andere als politische Pddagogik.
Je unpolitischer eine Pddagogik sich versteht,
desto gefahrlicher sind ihre politischen, ihre
herrschaftstabilisierenden Wirkungen."

(P. Freire, Pddagogik der Unterdriickten, Stuttgart 1970)

Die Voriiberlegungen zur Konzeption meines VHS-Kurses basierten
auf eigenen Erfahrungen und der Reflektion dieser Erfahrungen
im Rahmen der emanzipatorischen Frauenbewegung.

~ Wahrend meiner Ausbildung zur Modegrafikerin hatte ich erlebt,
wie es keiner meiner Kommilitoninnen gelang, sich in ihrem Be-
ruf zu etablieren. Die meisten von ihnen heirateten und beka-
men Kinder. Ihre kiinstlerischen Ambitionen befriedigten sie
in Hobbykursen. Es wurde mir dadurch bewuft, daB eine ganze
Hobbyindustrie davon lebt, Menschen Scheinbefriedigungen zu
verkaufen. Vor allem Rentner, Kinder, Behinderte und Haus-
frauen sind Abnehmer von Hobbyprodukten. Menschen in aner-
kannten, geachteten,verantwortungsvollen Berufen haben weni-
ger das Bediirfnis Aschenbecher zu formen, Teppiche mit Micky
Maus-Motiven zu kniipfen oder Kopftiicher zu batiken.

Die Erfahrung damit, wie auf diese Weise kreative Krdafte ver-
pufft werden, brachten mich auf die Idee, die Aufmerksamkeit
und das kreative Potential von Hobbyabnehmern einmal auf die
Gestaltung ihrer Lebensbedingungen zu lenken.

Diese Erkenntnisse reichten aus, das Kurskonzept zu entwickeln.
Aus der Praxis des Kurses ergaben sich didaktische Probleme,
zu deren Bewdltigung u.a. die Texte von P. Freire hilfreich
waren. Ich stellte fest, daf die von ihm formulierten pddago-
gischen Grundsdtze in weiten Teilen mit der von mir versuchten
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Praxis Ubereinstimmten.

Die Systematik seiner pddagogischen Aussagen brachten mich

dazu, meine eigenen praxisnahen Ideen und Zielvorstellungen

in einen von ihm formulierten kulturkritischen Zusammenhang

zu stellen. '

Dabei habe ich mich mit seiner

- "Pddagogik der Unterdriickten", Stuttgart 1970

- "Erziehung als Praxis der Freiheit", Hamburg 1977 und

- "Von Paulo Freire Ternen","ein neuer Ansatz fiir Pddagogik
und Sozialarbeit" von Bendit/Heimbucher, Miinchen 1977

beschaftigt.

Freire's Entdeckung: "Die Kultur des Schweigens" der unter-
drickten Massen in Brasilien, korrespondierte mit meiner
Frage: Warum wehren sich die Frauen in unserem Kulturkreis
und von denen ich eine bin, nicht gegen die Jahrtausende
alte patriarchalische Unterdriickung? Warum sind sie eher
aktiv an der Reproduktion dieser Verhdltnisse beteiligt?

(In Form von Sklavenarbeit: Kinderproduktion umsonst, unter
Einsatz von Leib und Leben. Jeder mannliche Wehrpflichtige
bekommt seinen Lohn, wenn er Teile seiner Lebenszeit fiir die
Gemeinschaft zur Verfiigung stellt. Als Hausfrauen setzen
Frauen ungeheure Summen von Geld in Waren um, leisten also
Verteilerarbeit, ohne die unsere warenproduzierende Gesell-
schaft gar nicht existieren konnte usw.)

Obwohl Industrieldnder andere gesellschaftlichen Strukturen
und andere individuellen Lernbedingungen haben als Entwick-
Tungslander, sind die Leitlinien der Freire'schen Pddagogik
auch hier in die Erwachsenenbildung iibertragbar. .

In den von mir als besonders schwierig erfahrenen Situationen
der heutigen Erwachsenenbildung wie Konsumhaltung und Passi-
vitdt der Teilnehmer konnen die Leitlinien der Pddagogik

P. Freires Hilfen sein, wie ein Zitat belegen soll:
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“Die Erziehung, die unsere Situation erforderte, sollte die
Menschen in die Lage versetzen, mutig die Probleme ihrer
Unwelt zu diskutieren und in diesen Kontext einzugreifen.
Sie sollte die Menschen vor den Gefahren der Zeit warnen

und ihnen Se1bsfvertrauen und Stédrke geben, sich diesen
Gefahren zu stellen, anstatt dieses Selbstvertrauen durch
Unterwerfung unter fremde Entscheidungen aufzugeben. Sie
sollte es den Menschen ermdoglichen, bestdndig neue Bewer-
tungen vorzunehmen, ihre Entdeckungen zu analysieren, und
die dialektische Beziehung zu begreifen, in der sie zur ge-
sellschaftlichen Wirklichkeit stehen. Endgliltiges Ziel aber
sollte die Gewinnung einer zunehmend kritischen Einstellung
gegeniiber der Welt sein mit dem Zweck, sie zu verandern".
(P. Freire, Erziehung als Praxis der Freiheit, Hamburg, 1977)

In meinem Selbstverstindnis ist dies genau der Anspruch, den
gine auf Probleme hin orientierte, zeitgemaBe Erwachsenenbil-
dung haben sollte:

- Mut machen zum Fragen und Selbstvertrauen zur Auseinander-
setzung zu entwickeln,

- ‘Voraussetzungen zu schaffen, die eigene Rolle in der Gesell-
schaft wahrzunehmen,

- sich der dialektischen Beziehung von der eigenen Existenz
zur Umwelt bewuBt zu werden,

- sichselbst als politisches Subjekt zu begreifen,

- erkennen, daB das aktive und passive Ausfiillen der gesell-
schaftlichen Rolle Konsequenzen hat.

Diese Konsequenzen werden sowohl, wie P. Freire aufzeigt, von
der unterprivilegierten Landern (Entwicklungslandern) schmerz-
haft erfahren, als auch in meinem Fall von denjenigen Frauen,
die trotz ihrer gesellschaftlichen Rolle verantwortungsvoll und
selbstbestimmt handeln wollen, d. h. Erwachsenenbildung muB
helfen, Verantwortung zu erkennen und Anleitung zum Handeln
geben.

Ich finde das besonders in bezug auf Mitter wichtig, sich der
Konsequenzen ihrer Rolle zu sein, weil sie eine Multiplikations-
funktion erfiillen. (Mitter erziehen Minner zu Mackern und Mid-
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chen zu Dienstmddchen.) Allein durch ihr Vorbild, indem sie
standig fiir die Bediirfnisse anderer flitzen und ihre eigenen
Bediirfnisse unterdriicken, reproduzieren sie die Verhdltnisse.

Vermutlich hdtte ich aber keine Idee gehabt, diese hohen Ziele 1in
ein praktisches Projekt umzusetzen, wenn ich den Weg nicht anders
herum gegangen wdre, den pdadagogischen ProzeB an den Defiziten der
Betroffenen, verinnerlicht durch Sozialisation und an den bedriik-
kenden Zwdngen aktueller Alltagsprobieme anzusetzen. Aber jetzt
waren die Theorien, die 'hohen Ziele' hilfreich fiir mich, meine
tastenden Ansdtze kritisch einzuschdtzen und in den vergleichen-
‘den Rahmen zu stellen.

Un weiter fiihrt P. Freire aus (spricht von Brasilien, bezieht aber
in seine Oberlegungen die Entwicklung in den industrialisierten
Nationen mit ein): "Auf den ProzeR der technologischen Modernisie-
rung konnten wir uns nicht mit letzter Sicherheit verlassen. Sie
gab fir den Obergang von einem naiven zum kritischen BewuBtsein
keine Garantie. Tatsdachlich zeigt die Analyse hochtechnologischer
Gesellschaften in der Regel die "Domestizierung" der kritischen

- Fdhigkeiten des Menschen dadurch, daB er in der Masse untergeht
und nur die I1lusion einer eigenen Entscheidung hat. (FuBnote:
Damit will ich nicht sagen, daB Technologie fiir sich genommen not-
wendigerweise zur Vermassung fiihrt (das ist Tetztendlich auch ein
Ausbildungsprobiem, Anm. von mir).)

In diesen Gesellschaften bleibt der Mensch aus der Sphdre der
Entscheidungen ausgeschlossen. Sie werden von immer weniger Ent-
scheidungstrdgern getroffen (und diese Entscheidungen unterliegen
dem Zwang der Effektivitdtssteigerung, Anm. von mir).

Die = Massenmedien aber versetzen den einzelnen in einen Zustand,
in dem er nur noch glaubt, was er im Radio gehdrt, im Frrnsehen
gesehen oder in den Zeitungen gelesen hat. (FuBnote: Vergl. C.
Wright Mills, The Power Elite (New York 1956)).

SchiieBlich akzeptiert er mythische Erkldarungen seiner Wirklich-
keit. Wie ein Mensch, der seinen Wohnsitz verloren hat, ist er
'entwurzelt'. Unsere neue Pddagogik muBte den Menschen Mittel

in die Hand geben, den entwurzelnden Tendenzen unserer industriel-
len Zivilisation zu widerstehen, welche die Verbesserung des Le-
bensstandards begleiten. In unserer hochtechnisierten Welt ge-
hort die Massenproduktion als Organisationsform menschlicher
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Arbeit moglicherweise zu den wichtigsten Instrumenten zur
Vermassung des Menschen. Sie verlangt einen Menschen, der
sich mechanisch verhdit. Damit domestiziert sie ihn. Sie
trennt seine Aktivitdt vom Gesamtprodukt ab, sie erwartet
keine kritische Einstellung gegeniiber der Produktion, sie
dehumanisiert den Menschen. Da sie die Spezialisierung

des Einzelnen bis zum AuBersten vorantreibt, engt sie seinen
Horizont ein und macht aus ihm ein passives, verdngstigtes
und naives Geschopf. Darin liegt der Hauptwiderspruch der
Massenproduktion: einerseits erweitert sie die Partizipa-
tionssphdre des Menschen, andererseits zerstort sie diesen
Freiraum und reduziert die kritischen Fahigkeiten des Men-
schen durch ibersteigerte Spezialisierung. Dieser Grund-
widerspruch 1dft sich nicht dadurch 1dsen, daB man fiir lber-
holte und inaddquate Produktionsmethoden eintritt. Man muB
vielmehr diese industrielle Wirklichkeit akzeptieren und
ihre Probleme objektiv zu 16sen suchen. Nicht die Ableh-
nung der Maschine ist die Antwort, sondern die Humanisierung
des Menschen. (FuPnote: Dazu verweise ich auf die wertvolle
Analyse von Emanuel Mounier, Be not Afraid, in Studies in
Personalist Sociology, New York 1954)" - Zitatende.

Die Antwort P. Freires auf diese Analyse sind Programme zur
Einiibung der Demokratie in der Selbstverwaltung, “denn dieses
Wissen kann vor allem nur iber Erfahrung erreicht werden"
(Freire, Erziehung als Praxis der Freiheit,, S. 41, Hamburg 1977)

Die politische Dimension in meinem Kurs ergab sich aus der,
sich aus der Kurspraxis entwickelnden Forderung nach Mitbe-
stimmungs~ und Mitgestaltungsrechten der Mieter im Wohnbereich,
der filir Mitter auch der Arbeitsplatz ist.

Wissen durch Erfahrung zu erwerben, das war das, was ich in be-
scheidenem Umfang versuchen wollte, 'meinen' Frauen zu vermit-
teln.
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I.1.1. Eine Entscheidung: Arbeit mit Marginalisierten

Den Begriff der Marginalitdt verwende ich hier nicht in der
sonst iiblichen beschrdnkten Anwendungsform auf ethnische und
religidse Minderheiten oder soziale Randgruppen, wie Obdach-
Tose, sondern erweitere ihn, in Anlehnung an P. Freire, auf-
grund der gemeinsamen Merkmale, die Marginalitdt ausmachen,
so, daB damit auch Mehrheiten erfafBt werden konnen.

Als allen Marginalisierten gemeinsam, wirde ich folgende Merk-
male nennen (ohne Anspruch auf Vollstdndigkeit):

Sie sind
. rassistisch oder sexistisch diskriminiert

. ‘entweder rechtlos oder im Besitz von Rechten, die
nur auf dem Papier stehen, den Betroffenen meistens
unbekannt bleiben und deren Einhaltung nicht garan-
tiert ist

. besitzlos und finanziell abhdngig

Sie haben ein niedriges Ausbildungsniveau (Analphabetismus)
und das tief verinnerlichte Bewuftsein der eigenen
Minderwertigkeit.

Neben den genannten Faktoren ist aus meiner Sicht der Faktor
der eigenen Minderwertigkeit ausschlaggebend fiir die Ver-
hinderung von Lernprozessen in der EB. Dieser trifft beson-
ders flir Frauen zu, die gezwungen sind, ihre Hausfrauenrolle
als DequalifizierungsprozeB hinzunehmen.

Ein weiteres Merkmal dieser Gruppe ist das unterdriickte Be-
wuBtsein und eine 'Onkel-Tom-Mentalitdt', d. h. die Ideolo-
gie der herrschenden Klasse wurde voll verinnerlicht und
wird gegen die eigenen Interessen, gegen die eigene "Klasse"
eingesetzt.

Somit verwende ich den Begriff der Marginalitdt hier so, daf
damit auch unterdriickte Mehrheiten erfaBt werden konnen.
Dabei beziehe ich mich ausdriicklich auf die Einfiihrung von
Ernst Lange, die er zur deutschen Ausgabe von P. Freires
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“Pddagogik der Unterdriickten", Stuttgart 1970, geschrieben
hat (S. 11ff.):

“Weiterhin ist Freires Einsicht wichtig zur Beurteilung des
Phanomens der sozialen Marginalitdt Uberhaupt. Freire bestrei-
tet den analytischen Wert dieses Begriffs. Fir ihn gibt es kei-
ne Marginalitdt, sondern nur Marginalisierung, das An-die-Wand-
gedriickt-werden der Minderheiten, oft genug der Mehrheiten

als notwendige Auswirkung der Herrschaft des Menschen iber
Menschen. Wo marginale Gruppen sind, da ist immer nach den
Verhdltnissen zu fragen, die sie marginalisieren. Und nur
uber die Verdnderung dieser Verhdltnisse durch die Marginali-
sierten selbst und mit ihnen ist diesem Ph&nomen beizukommen.
Und das ist von unmittelbarem Belang fiir die christlichen
Kirchen (auf unsere Verhdltnisse Ubertragen fiir den ganzen
Bereich der Sozial- und Gemeinwesenarneit, Anm. von mir).

Denn sie haben es in ihren Gemeinden mit einer Anhdufung

von Marginalisierten zu tun: mit den Alten, die das ge-
sellschaftliche Vorurteil von ihrer Nutzlosigkeit verinner-
1icht haben, die selber glauben, daf sie nutzlos sind, und
darum unfahig, sich selber zu helfen und Hilfe von aufen an-
ders denn als karitative Bestdtigung dieser ihrer angeblichen
Nutzlosigkeit wahrzunehmen; mit den Frauen, deren BewuBtsein

_durch die strukturgewordene Mdnnerherrschaft so bis auf den

Grund verformt ist, daB sie Bewegungen zur Frauenbefreiung

als 'unfraulich' perhorreszieren; mit dem Ensemble der 'au-

toritdren Charaktere', der Kleinbiirger, die sich gerade in
den christlichen Gemeinden gern sammeln und ihre Fertigkeit,
aus ihren Angsten und Néten Tugenden zu machen, mit religid-
ser Billigung vervollkommnen etc. Lauter Besessene, denen
nur der Exorzismus helfen konnte, die Zerstorung der inner-

1ichen Fremdherrschaft ..... .

Diese Fremdbestimmung driickt sie in eine Abhdngigkeit, die
sie reaktiv schicksalsergeben und fir die kulturelle Gestal-
tung unbedeutend - marginal - macht.

Sie haben keine Selbst- und Mitbestimmungsrechte, und wenn
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sie diese hatten, konnten sie mangels Ubung nicht damit
umgehen. Durch diesen Mangel an Praxis in Selbstverwaltung
bestdtigen sie eines der Hauptargumente fiir die bestehenden
Herrschafts- und Ausbeutungsverhdltnisse: die Zweckliige vom
Mythos der "natlirlichen Unterlegenheit" der Unterdriickten,
der Schwachbegabten.

Mit der Entdeckung der 'Kultur des Schweigens' fdllt fiir P.
Freire die Grundentscheidung: "Die 'Kultur des Schweigens'

der Tateinamerikanischen Bevdlkerung ist immer eine Folge

der Unterdriickung. Es ist nicht die Apathie der Massen,

die zur Herrschaft der Eliten fiihrt, sondern es ist die Herr-
schaft der Eliten, die die Massen apathisch macht." (E. Lange,
in P. d.U., S. 9ff.). "Das gelingt, weil die Unterdriickten
diese 'Mythen' unter der Pression von Macht und Angst verin-
nerlichen. Die innere Unterwerfung vor der Ubermacht der
Macht flihrt dazu, daB die Unterdriickten sich selbst so sehen,
wie die Unterdriickten sie sehen, als nichtig ... . Das wich-
tigste Instrument dieser 'kulturellen Invasion', dieser Be-
setzung des BewuBtseins der Unterdriickten mit den Mythen der
Unterdriicker, ist die Erziehung im weitesten Verstand des Wor-
tes: das institutionelle Bildungswesen ebenso wie die infor-
mellen Lernprozesse, die sich im Klima von Angst und Gewalt
stdandig vollziehen." (ebenda)

Um auf die Aktualitdt dieser Thesen auf die Situation der Frau
hinzuweisen, muB man sich nur vorstellen, unter welcher be-
standigen Angst Frauen mit Kindern sich der Zuneigung ihres
Gatten versichern miissen. Wendet er sich, solange sie durch
die Kindern ans Haus gefesselt ist und finanziell und emotio-
nal von ihm abhangig, einer anderen Frau zu, f&llt der Erndhrer
weg,und sie ist potentielle Sozialhilfeempfdngerin. Sie kann
auch nicht zu ihren Eltern zuriick, weil dank der modernen
Wohnraumpoliitik die Wohnungen dafiir zu klein sind.

“Vor allem aber ist die 'Kultur des Schweigens' eine ergiebige
Formel zur Kritik einer Bildungsklassengesellschaft, in der der
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Grundsatz 'Wissen ist Macht' zum universalen, alle ideologi-
schen Fronten unterwandernden Herrschaftsprinzip zu werden

droht. Die Herrschaft der Wissenden ist darum so gefdhrlich,
weil sie sich nicht allein iiber das Eigentum an Produktions-

mitteln, sondern iiber ein selektives Sczialisations- und Bil
dungssystem aufrechterhdlt, das der unterworfenen Mehrheit
das befreiende Wissen nicht nur vorenthdlt, sondern schon
die Fdhigkeit, Freiheitswissen anzueignen, verkimmern 1dBt
oder gar aufhebt. Sozialisationsforschung und Sozialpsycho-
logie liefern fiir diese Vermutung erschreckende Beweise.

Man kann einem Kind seine Neugier und damit seine Lernfdhig-
keit schon in der Kinderstube abdressieren und das ist kaum
wieder gutzumachen. In der Schule wird dann die erfahrene
Sprache des Volkes, die Sprache der Unterdriickten systema-
tisch abqualifiziert und durch die Kunstsprache der Gebilde-
ten ersetzt. So bleibt Erfahrung sprachios, Sprache wird
sinnlos ... dann ist eine Mitsprache in den interessenkon-
flikten und Entscheidungsprozessen der Gesellschaft nicht
mehr zu befiirchten. Freiheit ist dann nicht mehr diskutier-
bar, also auch nicht mehr organisierbar.” (ebenda S. 12).

Mit der Unterdriickung der Begrifflichkeit geht die Unter-
driickung der allgemeinen Wahrnehmungstédtigkeit Hand in Hand.
Die subjektiven Wahrnehmungen und Erfahrungen der Kinder
unterschliedlicher Herkunft werden in den institutionali-
sierten und standardisierten Lernanstalten nicht mehr re-
flektiert. Unterdriickte Wahrnehmung ist nicht mehr bildbar.
Die menschlichen Sinne, differenziertes Sehen, Horen, Riechen,
individueller Geschmack werden als Wahrnehmungsorgane ausge-
schlossen und nur noch Lernen Uber entfremdete Begriffe zu-
gelassen.

Mit dieser kognitiven Konditionierung werden die inneren Gren-
zen sogar noch vor dem Sprachverlust gezogen, wenn nicht sogar
durch die Verddung der Umwelt differenzierte Wahrnehmungsstruk-
turen auszubilden, unmdglich gemacht;
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Aktuelle Wahrnehmung und Erfahrung wird immer auch durch

die Vergangenheit bestimmt, durch die Art und den Charak-
ter der Umwelt, in die der Mensch hineinwdchst. Wenn die
Lebensbedingungen schon so reduziert sind, daB von der gan-
zen Vielfalt der Erscheinungsformen gar nichts mehr wahrge-
nommen werden kann, sich in der Erinnerung der Menschen
keine Alternative, keine Erfahrung, noch nicht einmal sprach-
lose, von einer besseren Welt mehr befindet, dann gibt es
auch nichts mehr zu unterdriicken, dann gibt es einfach keine
Alternative (Vergleiche dazu Kilickelhaus, Unmenschliche Ar-
chitektur, Anhang).

Es ist also nicht nur das Verhdltnis von Herrschaft und Ab-
hangigkeit zu betrachten, sondern immer auch die in Raum

und Zeit daraus entstandenen Umweltverhdlitnisse, die stein-
(und gesetz-)gewordenen Machtverhdltnisse, und die Auswir-
kungen der so geratenen Lebensqualitdt auf die Ausbildung
der Wahrnehmungsstrukturen darin lebenden Menschen. Was.
niitzt uns eine funktionierende Demokratie und ein aufgekldr-
tes BewuBtsein in einer zerstorten Umwelt?

Die Zerstorung wird mit Hilfe der bewuBtlosen und dumm-gemach-
ten Massen bewerkstelligt. In diesem Zusammenhang gefiel mir
ein Zitat von Bonhdfer (Widerstand und Erhebung: "Dummheit
ist eine besondere Form der Einwirkung geschichtlicher Um-
stande auf den Menschen, eine psychologische Begleiterschei-
nung bestimmter duferer Verhdltnisse. Bei genauerem Zusehen
zeigt sich, daB jede starke duBere Machtentfaltung, sei sie
politischer oder religidser Art, einen grofen Teil der Men-
schen mit Dummheit schldgt. Ja, es hat den Anschein, als sei
das gerade ein soziologisches-psychologisches Gesetz.

Die Macht der einen braucht die
Dummheit der anderen! Der Vorgang ist
dabei nicht der, daB bestimmte - also etwa intellektuelle An-
lagen des Menschen p1dtzlich verkiimmern oder ausfallen, sondern
daB unter dem lberwdltigenden Eindruck der Machtentfaltung dem



- 21 -

Menschen seine innere Selbstindigkeit geraubt wird und daB
nun dieser - mehr oder weniger unbewuBt - darauf verzichtet,
zu den sich ergebenden Lebenslagen ein eigenes Verhalten zu
finden" (D. Bonhdfer in P. Freire, Piddagogik der Unterdrick-
ten, Stuttgart, 1971, S. 13).
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I.2. BewuBtsein: Unterdriickte haben ein unterdriicktes BewuRtsein

BewuBtseinsbildung wird hier beschrieben anhand der Theorie
und Praxis von P. Freire, wie er sie in "Pddagogik der Unter-
driickten", 1970, und "Erziehung als Praxis der Freiheit®, 1977,
ausgefiihrt hat.

Hiernach verlduft BewuBtseinsentwicklung fiir Erwachsene als
ein aufkldrerischer ProzeB durch aktive "Integration in den
eigenen Kontext" (Freire), iber Teilnahme an Lernprozessen,
die die eigenen Erfahrungen und die politischen Bedingungen
der Lebensverhdltnisse mitreflektieren.

Wie ich schon im vorhergehenden ausgefiihrt habe, ist die Ent-
wicklung des menschlichen BewuBtseins abhingig von den Umwelt-
bedingungen, der Art und Weise, wie diese Umwelt in der Er-
ziehung erfahren wird, und dem Grad der Partizipation (Betei-
1igung) an der Gestaltung der Welt, in der er lebt. Nur

durch die Beteiligung an diesen Gestaltungsprozessen entwik-
kelt sich das kritische, transitive, dynamische BewuBtsein

des Erwachsenen, das Freire als das dem menschlichen Wesen
angemessene BewufBtsein, als Ziel seiner padagogischen Be-
mihungen, meint. ' '

"Die menschlichen Beziehungen zur Welt sind ihrer Natur nach
vielfdltig. Menschen sind nicht auf ein einzelnes Reaktions-
muster beschréankt, weder gegeniiber verschiedenartiger Anfor-
derungen der Umwelt noch gegeniiber derselben Anforderung.

Sie organisieren sich selbst und wdhlen die beste Reaktion
aus. Sie erproben sich selbst, sie handeln und verdndern

sich im Vollzug der Reaktion. Alles dieses tun sie bewuBt,

so wie man ein Werkzeug benutzt, um ein Problem zu bewdlti-
gen." (P. Freire, Erziehung als Praxis der Freiheit, rororo,
1977, S. 9)

Un die Entwicklung dieses freien BewuBtseins zu ermdglichen,
miissen Pddagogen Partei fiir ihre Schiiler ergreifen. Sie mis-
sen deren Fahigkeiten und ihre Mdglichkeiten erkennen und ih-
nen Selbstvertrauen vermitteln.
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Der von Betty Friedan 1963 identifizierte "Weiblichkeitswahn"
entspricht dieser These. (Siehe hierzu Betty Friedan, Der
Weiblichkeitswahn, rororo, 1970)

Die ausgeklammerte Selbsterfahrung in der aktiven Auseinan-
dersetzung mit der Realitdt ist in der restriktiven Mddchen-
sozialisation besonders ausgeprdgt: 'ein Mddchen klettert
nicht auf Bdume - macht sich nicht schmutzig - bleibt zu
Hause - macht nichts kaputt - und ist vor allem nicht aggres-
siv' Immer mit der Drohung verbunden: 'Sonst bekommst Du kei-
nen Mann!'

Der unterdriickte Erlebnishunger und Wissensdurst in der Kind-
heit kehrt wieder in den kompensatorischen Konsumbediirfnissen
der Erwachsenen und in den Fixierungen des Weiblichkeitswahns.

Zu untersuchen wdre, inwieweit dasselbe fiir die emotionalen
Defizite einer rigiden Mannlichkeitserziehung gilt, als des-
sen Wahn sich mdnnlicher Chauvinismus und Sexismus ZuBern wiir-
den. Fixierungen im Wahn stablisieren aber die Herrschafts-
verhdltnisse durch die unbewuBte Reproduktion.

Freire unterscheidet zwischen drei bzw. vier Arten von BewuBt-
sein:

. intransitives BewuBtsein

. semitransitives und naives kritisches BewuBtsein

. kritisches transitives BewuBtsein

Mit intransitivem BewuBtsein bezeichnet er eine Haltung zur
Welt, die von Passivitdt und dngstlicher Anpasserei geprigt
ist. Der angepaBte Mensch ist reduzjert auf seinen Objekt-
status. Er hat ein magisches Verstdndnis von der Welt. Er
ist nicht in die Probleme seiner Zeit integriert und nicht

in der Lage, als Subjekt handelnd auf die Herausforderungen
seiner Epoche zu reagieren und 'richtige’ Entscheidungen zu
fdllen. Diese Menschen sind, so driickt sich Freire aus, noch
untergetaucht in der Zeit. Sie haben ihre geschichtliche Di-
mension noch nicht entdeckt. Sie verhalten sich wie Tiere,
leben nur dem 'heute' und passen sich den Verhdltnissen an.
"Nur indem sie eine permanent kritische Haltung entwickeln,
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konnen Menschen den Zustand der Anpassung iberwinden und
sich in. den Geist der Zeit integrieren." (P. Freire, Erzie-
hung als Praxis der Freiheit, S. 11)

Semitransitives und naives transitives BewuPBtsein entwickelt
sich parallel zur Verdnderung der Okonomischen Strukturen.
"Mit der Intensivierung des Urbanisierungsprozesses wurden
die Menschen in komplexere Formen des Lebens hineingestoBen.
Ihr BewuBtsein wurde automatisch transitiver, als sie in die-
se weitere Sphdre von Beziehungen eintraten und ihre Umwelt
reicher an Angeboten und Herausforderungen wurde". (ebenda,
S. 24)

Das bedeutet aber noch nicht unbedingt die Entwicklung eines
subjekthaften Standpunkts. Die Verdnderungen konnen aufgrund
der Aktivitdten einzelner mdchtiger Gruppen oder Gruppen von
Spezialisten entstanden sein, und das Volk bleibt weiter im
Zustand der Abhdngigkeit und Anpassung an diese verédnderte
Wirklichkeit

Freire unterscheidet hier noch weiter zwischen semitransiti-
vem BewuBtsein und naivem transitivem BewuBtsein.

"Naive Transitivitdt ist das BewuBtsein von Menschen, die im-
mer noch Teil der Masse sind und deren sich entwickelnde Fa-
higkeit zum Dialog noch zerbrechlich und zerstdrbar ist. Wenn
diese BewuBtseinsform sich nicht auf die Stufe der kritischen
Transitivitdt zu erheben vermag, kann sie durch sektiererische

Irrationalitdt in Fanatismus umschlagen ...

"Kritisches transitives BewuBtsein zeichnet sich aus durch Tiefe
der Probleminterpretation, durch die Substitution von kausalen
Prinzipien, an die Ste]]e'magischer Erkldrungen, durch Oberprii-
fung der Ergebnisse und durch Offenheit fiir deren Revision, durch
den Versuch Verzerrungen bei der Problemerkenntnis und vorgefafB-
te Meinungen bei der Analyse zu vermeiden, durch die Ablehnung,
Verantwortung abzuschieben oder eine passive Haltung einzunehmen,
durch Schlussigkeit der Argumentation, durch die Praxis des Dia-
Togs, nicht aber der Polemik, durch Empfanglichkeit fir das Neue
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aus anderen Griinden als blofer Aktualitdt und durch die ver-
ninftige Einstellung, das alte nicht nur, weil es alt ist,
zu verwerfen ... kritische Transitivitdt ist ein Kennzeichen
wahrhaft demokratischer Staaten. Sie entspricht den durch-
ldssigen, bewegten, interrogativen und dialogischen Formen
des Lebens - im Gegensatz zu Schweigen und Passivitat, im
Gegensatz zu einem rigiden militdrisch-autoritiren Zustand

Eine wirklich kritische Einstellung kann eine Person
nur durch Intervention und Integration in den eigenén Kon-
text erwerben ... . Diese Art von BewuBtsein tritt niemals
als natiirliches Nebenprodukt selbst tiefgreifender Gkonomi-
scher Verdnderungen auf, sondern erwdchst nur aus dem Ver-
such einer kritischen Erziehung. ...(P.Freire, Erziehung als
Praxis der Freiheit, rororo, 1977, S. 24f.).

Fir mich und meine Arbeit bedeutet das, dem von patriarcha-
Tischen und kapitalistischen Normvorstellungen unterworfenen
BewuBtsein von Frauen, speziell von Hausfrauen, die durch
ihre Okonomische Abhdngigkeit in einer noch auswegsloseren
Lage erscheinen, pddagogische Programme anzubieten, in denen
sie sich selbst aktiv und potent erfahren konnen und dariiber
ihre eigene Lebensverhdltnisse kritisch sehen lernen.

Das Ziel ist die aktive Integration in den eigenen Kontext
durch Partizipation.

Ober diese Erfahrungen sollten ihnen auch die Mechanismen
der Unterdriickung bewuBt werden, damit sie sie bei ihren
eigenen Kindern verhindern kdnnen,im privaten Bereich und

in der Schule. Denn die Defizite der Institutionen auszu-
gleichen ist wesentlicher Bestandteil der Reproduktionsar-
beit von Frauen, was wiederum ihr Engagement in anderen Be-
reichen blockiert.
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I1.2.1. Die Bedeutung des Dialogs

Fiir Freire gibt es keinen Weg zu einer offenen demokratischen
Gesellschaft, als eine dem Dialog verpflichtete BewuBtseins-
arbeit, die nicht von oben herab in der Art eines Futterungs-
vorgangs verlaufen darf (Bankiersprinzip Freires), sondern in
einem dialogischen ProzeB durch Erfahrung und Handeln, im
Wechsel von Aktion und Reflektion, in aktiven Auseinander-
setzungsprozessen mit der Umwelt entwickelt werden muB. Die
didaktische Methode P. Freires ist der Dialog. Als Ausgangs-
punkt, um den dialogischen ProzeB in Gang zu setzen, benutzt
er Bilder, die Alltagssituationen der Teilnehmer darstellen.
Anhand dieser Bilder werden Begriffe wie 'Kultur', 'Arbeit'
u.a. thematisiert. In diesem Dialog, diesem Fragen-und-Erkla-
ren-Spiel entwickeln die Teilnehmer Selbstwertgefiihl und Iden-
titdt. Sie erkennen, daB sie Teil haben am kulturellen Prozef
als Menschen, die durch ihre Arbeit die Natur verdndern und
damit Kultur schaffen. DaB es nicht die Hierarchie der Bil-
dungsbiirger alleine ist, die Kultur schafft. Meiner Ansicht
nach ist die Herstellung des Selbstwertgefiihls und des Gefiihls
der kulturellen Identitdt flir den weiteren Erfolg seiner pdda-
gogischen Arbeit (Alphabetisierungslehrgang in 60 Tagen) von
grundlegender Bedeutung. Erst durch die Integration in den
kulturellen Kontext entsteht die Motivation, Kulturtechniken
zu erlernen.

An anderer Stelle filhrt Freire aus, fir wie wichtig er die
demokratische Methode, das demokratische Klima, in dem sich
Lernprozesse abspielen, hdlt. '

Der Dialog ist fir ihn "die Begegnung zwischen Menschen, ver-
mittelt durch die Welt, um die Welt zu benennen!" (P. Freire,
Erziehung als Praxis der Freiheit, rororo, 1977)

Er unterscheidet zwischen Dialog und Antidialog.

Der Dialog beschreibt ein horizontales Verhdltnis zwischen
Kommunikation und Interkommunikation. Eine Beziehung zwischen
zwei 'Polen', die auf einer gemeinsamen Suche sind ... .
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Der Antidialog ist eine vertikale Beziehung zwischen
Menschen. Ihm fehlt die Liebe; er ist daher unkritisch
und kann keine kritischen Haltungen hervorbringen. Er -
ist selb;tzufrieden und hoffnungslos arrogant. Im
Antidialog fgf die Beziehung der Emphathie zwischen den
Polen zusammengebrochen. Daher schafft der Antidialog
keine Kommunikation, sondern bringt nur Kommuniqués her-
vor." (Karl Jaspers in P. Freire, Erziehung als Praxis
der Freiheit, rororo, 1977, S. 50f.)
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1.2.2. Aufhebung der Lehrer-Schiiler-Rolle

Mit dem Gedanken 'Aufhebung der Lehrer-Schiiler-Rolle' lehne
ich mich an ein besonderes Merkmal Freire'scher Pddagogik

an. Dieses Merkmal besteht darin, daB der Dialog als didak-
tisches Prinzip einem gemeinsamen Lernprozef zugrunde liegt.

In einem sich gegenseitig ergdnzenden, dialektischen ProzeR
findet der Austausch von theoretischem Wissen des Lehrers
und dem Alltagswissen der Teilnehmer statt. Die theoreti-
schen Standpunkte des Lehrers werden mit den Alltagserfah-
rungen der Teilnehmer aufgefiil1t und machen sie plastisch.
Wie in einer Spirale hebt sich durch den Zuwachs an Wissen
und Verstédndnis das BewuBtsein jedes am Lernprozel Beteilig-
ten.

Indem Lehrer und Schiiler gleichermafen an der LOsung des je-
weils gestellten Problems arbeiten, integrieren sich sozusa-
gen beide 'Parteien' in einen gemeinsamen Wahrheitsfindungs-
prozeB.

Anders als im hierarchischen'Prinzip des herkommlichen Leh-
rer-Schiiler-Verhdaltnisse (Freire nennt es das Bankierskonzept
oder depositdre Erziehung), wird in dem einer gemeinsamen Auf-
gabe verpflichteten ProzeB die Erfahrung, Aufmerksamkeit, die
Kreativitdt und das Engagement jedes einzelnen Gruppenmifg]ieds
gebraucht.

. Vom Einsatz jedes Einzelnen hdngt die Qualitdt des Ganzen
(des Ergebnisses) ab.

Fiur meinen Kurs erweiterte ich dieses Prinzip um die Dimension
des Selbstherstellens von Unterrichtsmaterialien.

Indem wir uns “"gemeinsam ein Bild" von der Welt, die uns um-
gibt, machten, lernten wir sie zu sehen und erweiterten damit

unsere Wahrnehmungsfihigkeit.

Aber die Alltagswahrnehmung ist immer schon geprdgt durch das
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was vorher war (Sozia]isation, Erfahrung, Normen). Darum

ist es wichtig, diese individuellen Wahrnehmungen in einem
dialogischen ProzeB kritisch zu verarbeiten.

Durch die Praxis der Selbsterfahrungsgruppen der autonomen
Frauenbewegung bekam dieser ReflexionsprozeB, der die Umwelt
‘Realitdt' reflektiert, eine erweiterte Dimension: die inne-
re Welt wird in die kritische Reflexion miteinbezogen, und
damit der subjektive, in 'meiner' einmaligen Personlichkeits-
struktur begriindete Wahrnehmungsstandpunkt an einem 'Ich'
gegeniiber der Welt festgemacht.

Und 'Gemeinsam sind wir stark!' Diese solidarische KuBerung
stellt sich her iiber die kollektivierte Wahrnehmung der uns
gleichermaBen betreffenden Verhdltnisse. Darin 1iegt zugleich
schon die Erkenntnis begriindet, das es beim Sehen-Lernen nicht
stehenbleiben kann. Aus der Wahrnehmung der Wirklichkeit er-
gibt sich der Wunsch nach Verdnderung, und zwar im Sinn von
Verbesserung - besser und schoner machen. Je unbefriedigender
die Verhdltnisse empfunden werden, desto herausfordernder
wirken sie auf die Phantasie und die Kreativitdt des Betrach-
ters. Die Hoffnung als verindernde Kraft bekommt Spielraum
und Wirkungskraft.

Diesen WahrnehmungsprozeB habe ich in meinem Kurs mit dstheti-
schen Mitteln strukturiert, indem ich, ankniipfend am handwerk-
1ich-technischen Interesse der Teilnehmerinnen an Fotografie,
diese Medium als Wahrnehmungsinstrument einsetzte. Dadurch

wurde eine Aktionslust geweckt, die Energie zum Weitermachen
freisetzte. In einem gemeinsamen ProzeB von Aktion und Reflexion,
in der einer vom anderen lernte, kristallisierte sich jetzt das
fiir die Gruppe bedeutsame Problem heraus: unter welchen Bedingun-

gen ziehen wir unsere Kinder in der Stadt groB, und perspekti-

vistisch: "Wir wollen das unserer Wiirde angemessenen Milieu

schaffen", auf dessen LGsung sich die gemeinsame Energie kon-
zentrieren konnte.

Ich fand es wichtig, daB nach diesem Prozef jedé Frau ihren
eigenen Standpunkt definieren konnte, und fir sich entscheiden,
ob sie an der weiteren Bearbeitung des Problems Interesse hatte
oder nicht. (Es sind auch einige Frauen ausgestiegen.)
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Fiir mich als 'Lehrer(in)' ergab sich das Problem, daB sich
auch Angst und resignative Tendenzen vor der erkannten Rea-
1itdt entwickelten.

Ich muBte mir lberlegen, wie ich diese Angst in positive
Alternativvorschldge umwandeln konnte. Die Antwort darauf
war das 'Planspiel’, in dem sich Kreativitdt und Selbstbe-
wuBtsein entfalten konnte. Durch den spielerischen Umgang
mit der Wirklichkeit mit kiinstlerischen Mitteln, mit dem
Visualisieren unserer Winsche in Form von Kollagen und Zeich-
nungen auf den Fotos, wurde eine mdgiiche Realitdt aufgezeigt,
die uns als Grundlage fiir weitere Handlungsschritte dienen
konnte.

Vor allem tauchten jetzt Fragen an die Wirklichkeit auf:

. Warum ist das nicht so? - Die Frage nach den gesellschaft-
1ichen Bedingungen, z. B. Gesetze

. Was steht dem entgegen? - Die Frage an den Fachmann/-frau.
Technische Probleme, Geld- und Ei-
gentumsfragen

.- Was konnen wir tun? - Die Frage an unsere Fdhigkeiten,
z. B. Informationen sammein, mit

' Fachleuten reden, verbiindete suchen,

unsere Arbeiten ausstellen und dariber
diskutieren.

Aus all dem entstand ein dynamischer Prozef, gemischt aus ge-
weckter Neugierde und einer positiven Erwairtungshaltung in
bezug auf unsere Fdhigkeiten und eine Zielvorstellung, die
langsam immer klarer wurde.

Das ganze war ein dsthetischer ProzeB 1in bezug auf die Schidr-

fung unserer Wahrnehmung.

Die Vorsteliung, das Bi]d,\das sich aus unseren Bemihungen
zusammensetzte, gewann immer mehr Tiefe. Aus erreichten Nah-
zielen ergaben sich Fernziele (diese habe ich in Teil IV die-
ser Arbeit ausgefiihrt.).

Dieser ProzeB ist im Grunde erst dann zu Ende, wenn alle Fra-
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gen, die sich zur LOsung des gestellten Problems ergeben,
in einer befriedigenden Weise beantwortet sind.

Solange noch ein Gruppenmitglied unzufrieden ist, wdre das
vom Lehrer als Signal aufzufassen, daB hier noch Fragenkom-
plexe nicht artikuliert oder nicht bemerkt und aufgenommen
worden sind.

Die Aufgabe des Lehrers wdre, es herauszufinden, was sich

der Artikulation querstellt. Dazu bieten gerade die Klein-
gruppen in der EB grofere Chancen als z. B. der Massenlern-
betrieb in den Schulen.

Ich habe in meiner Gruppe festgestellt, daB, wenn der Vor-
schlag einer Teilnehmerin von der Gruppe nicht richtig auf-
genommen wurde, eine Weile von der Betreffenden gar nichts
mehr kam. Was ich teilweise als Passivitdt und Konsumver-
halten interpretiert habe, war vielleicht mehr Mutlosigkeit,
Resignation. Dann macht sich Lust]osigkeit und Desinteresse
breit. Welche Grunde diesem Verhalten letztendlich zugrunde
liegen, kann ich nicht hinreichend erkldaren. Falls tiefen-
psychologische Griinde vorliegen sollten, wiirde das die Kom-
petenz der EB sprengen. Das Resultat ist schlieBlich immer
dasselbe - Passivitdt. Konsumhaltung macht sich bemerkbar.
Mit mehr pddagogischer Erfahrung hdatte ich mich dagegen viel-
leicht besser wehren kdnnen. Dazu fehlte mir aber die Sicher-
heit, nicht zuletzt deswegen, weil das Projekt ja meine Di-
plomarbeit werden sollte. Ich hdtte z. B. die anfallende
Arbeit (es ging damals darum, wer die gesetzliche Grundlage
flir Spielplatzanlagen besorgt) als Aufgabe ausdriicklich zu-
rick in die Gruppe delegieren konnen.

Es wdre meiner Ansicht nach ein wichtiger Aspekt der Selbst-
kontrolle fir den 'Lehrer', daB er sich von den Teilnehmern
nicht in die Rolle des omnipotenten Machers hineintreiben
1dBt. Sein Ziel sollte sein, sich iberflissig zu machen.
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1.3, Phantasie - Tagtraum und Utopie

In unseren Tagtrdumen erkennen wir unsere verborgenen Wiinsche.

Bloch (und vor ihm schon Freud) beschreiben die spezifisch mensch-
Tiche Fdhigkeit, in phantastischen Tagtrdumen eine 'bessere' Welt
zu entwerfen. '

Als Triebkraft fir diese Phantasietdtigkeit nennen sie den mensch-
Tichen Selbsterhaltungstrieb, der in der Ablehnung von Mangeler-
scheinungen - sei es Hunger bis hin zu historisch-okonomisch be-
dingten Mangdsituationen den:positiven Erwartungsaspekt Hoffnung
produziert.

"Die Hoffnungslosigkeit ist selber, im zeitlichen wie im sach-
lichen Sinn, das Unaushaltbarste, das ganz und gar den menschli-
chen Bediirfnissen Unertrédgliche". (E. Bloch, zitiert nach Barbara
Strohschein, Phantasie als Organum des Mdglichen, in: Kunst und
Unterricht, H. 60).

Phantasie ist eine geistige Tdatigkeit, in der unbewuBte, vorbe-
wuBte oder bewuPte Beobachtungen, Erfahrungen, geheime und offene
Wiinsche, Sehnslichte und Hoffnungen verarbeitet werden.

“Das Leben des Menschen ist von Tagtrdumen durchzogen, darin st
ein Teil 1edigTich schale, auch entnervende Flucht, auch Beute
fur Betriiger, aber ein anderer Teil reizt auf, 14Rt mit dem
schlecht vorhandenen sich nicht abfinden,. 1a8t eben nicht entsa-.
gen. Dieser andere Teil hat das Hoffen im Kern, und ist Tlehr-
bar". (Bloch, Bd. 5, S. 1)

Phantasietdtigkeit. ist im Gegensatz zur Traumarbeit, die ja
mehr die Erlebnisverarbeitung im Unterbewﬁﬁtsein Teistet (Anm.
von mir), ein von bewuBter Reflexion begleiteter ProzeR, der
auf “"Utopie und Antizipation zielt" (G. Otto, Kunst und Unter-
richt, Heft 60, S. 21).

Phantasietdtigkeit vergegenstdndlicht sich in Worten, Bildern,
Tonfolgen oder Gebdrden.
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Gedanken, Stimmungen, Gefiihle, Vorstellungen von Sachver-
halten oder abstrakten Verhdlitnissen wie z. B. Beziehungen,
werden durch die Produkte der Phantasie der Diskussion zu-
ganglich und damit verdnderbar gemacht.

Phantasie als Produktivkraft:

Alles,was heute Wirklichkeit - schaute einst die Phantasien
(Titel einer Ausstellung an der HdK Berlin, 1980)

In der utopischen Dimension der Phantasie 'dem Tagtraum', fiigt
der denkende, trdumende, seine Gedanken schweifen Tassende
Mensch dem als unvollkommen empfundenen (hier ist das Ge-

filh1 Wahrnehmungsorgan) Vorhandenen, das Fehlende ergén-

zend hinzu, oder er (sie) gruppiert das Vorhandene neu, so

daB etwas wesentlich Anderes, subjektiv 'Besseres' ent-

steht.

Der spielerische Umgang mit den Bausteinen der vorgefunde-
nen Wirklichkeit, und das Dazuerfinden von Teilen, die der
neu entstehenden Form (Gestalt, Idee oder Gedankengang,
Formel, Konstruktion, Plan oder Strategie) noch fehlen, ist
der kreative Prozef, die schopferische, produktive Aktivitdt,

die der Phantastischen, mit der Seele, dem inneren Auge ge-
schauten Mdglichkeit zur sinnlich-konkreten Existenz verhilft.
Dieser kreative ProzeB kann nur sich kollektiv organisieren,
wenn er nicht seine produktive Kraft in individualistischer
Selbstbespiegelung verlieren soll.

‘Produktive Phantasie kann auch unterdriickt werden, in dem die

a]]gemeihe Wahrnehmungen und Denktdtigkeit reduziert wird.

Sie ist an das BewuBtsein gebunden:

. Hat der Unterdriickte ein unterdriicktes BewuBtsein bzw.
es aufgegeben, einen eigenen Standpunkt zu den Verhdltnis-
sen zu entwickeln (siehe Zitat D. Bonhdfer, 1.2.2.), dann
Uber1dBt er das Denken, Planen, Handeln, Gestalten dem mdch-
tigen Autoritdren und kann selbst keine Kraft mehr ins Phan-
tasieren und Planen investieren.
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Phantasieentfaltung ist auBerdem ein wichtiger Faktor fir
die Entfaltung des BewuBtseins.

Spdtestens hier taucht die Frage nach dem Zeitbudget auf,
nach den vorhandenen Freizeit - und MuBestunden, die ja
ohne Zweifel eine Voraussetzung zur Entfaltung von Phanta-
sie und Denktdtigkeit sind - oder verhdlt es sich hier wie
in der Frage nach der Prioritdat. . 'Henne oder Ei' -
fuhren driickende Verhdltnisse zu einer vermehrten konzen-
trierten Anstrengung aller kreativen Krdfte, oder ist 'MuBe’
die Voraussetzung?

Konnen Unterdriickte, die ihre gesamte Arbeitskraft fir ihre
materielle Lebenssicherung aufwenden miissen und auf mein
Projekt ibertragen: konnen Hausfrauen und Miitter mit ihren
verinnerlichten Strukturen und unter den StreB des Alltags
noch die Kraft und die Zeit aufbringen, um sich fiir die Ge-
staltung ihrer Lebensbedingungen einzusetzen?

Diese Frage kann nicht theoretisch beantwortet werden. Das
muB die Praxis zeigen.

Freire betont in dem Zusammenhang (Phantasie - Unterdriickung)
die Bedeutung der kreativen Fdhigkeiten als einer F3higkeit,
die vor allem Menschen verfiigbar ist. '

"Die normale Rolle des Menschen in und mit der Welt ist nicht
passiv. Da Menschen nicht auf die natiirliche (biologische)
Sphare beschréankt sind, (das mochte ich explizit auch auf
Frauen angewendet wissen! Anm. von mir), sondern ebenso an
der kreativen Dimension teilhaben, konnen sie in die Realitdt
eingreifen und sie verdndern.

Dadurch, daB Menschen sich einmal gemachte Erfahrungen an-
eignen, daB sie schaffen und neu erschaffen, daB sie sich

in ihren Kontext integrieren und auf Herausforderungen rea-
gieren, daB sie objektivieren, unterscheiden und transzen-
dieren, treten sie in jenen Bereich ein, der ausschlieBlich
ihnen gehort - in den Bereich der Geschichte und der Kul-
tur ... . (P. Freire, Erziehung als Praxis der Freiheit,
Hamburg 1977, S. 10).
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Nicht nur flir die Elementarerziehung, sondern auch fiir

die EB sollten solche Einsichten Grundlage der padagogi-
schen Bemiihungen und konstitutives Merkmal sein.

Dabei ist ein kritisches BewuPtsein als ein entwickeltes
Werkzeug, wie andere menschliche Errungenschaften auch

zu sehen , dessen Besitz oder Nichtbesitz liber das eigene
Schicksal entscheiden kann. Es muB erworben und entwickelt
werden. Denn das Vakuum eines nicht entwickelten BewuBt-
seins wird allemal aufgefiilit - mit den Mythen und Dogmen
fremder Interessen besetzt - und in deren Dienst gestellt.

Ein von fremden Mythen besetztes Bewuftsein aber ist ge-
lahmt. Es kann sich ohne Hilfe von auBen nicht mehr be-
freien und sich von einem Unterdriickten zu einem freien
kritischen - transitiven - BewuBtsein entwickeln.

Die Instrumentalisierung der Persdnlichkeit, die (nicht
zuletzt mit Hilfe pddagogischer Programme) schon in der
Kindheit (durch Familienstruktur, Wohnverhdltnisse, Kinder-
garten) durchgesetzt wird und ihre Unterwerfung unter das
Verwertungsinteresse des Kapitals in den Schulen, verhin-
dert die Ausbildung eines freien BewuBtseins, das auf Selbst-
erfahrung und freier Erfahrung der Wirklichkeit grindet.

Mit dieser Anpassung an die gesellschaftlichen Realitdt geht
eine Unterdriickung der sinn]ichen Wahrnehmungstdatigkeit einher,

die zu Erfahrungsunfdhigkeit und ~ einer damit verbundenen wu_"

partiellen Lernunfdhigkeit der Betroffenen fihrt. Meiner
Ansicht nach ist diese Erfahrungslosigkeit eines der Grund-
probleme der EB. Eine auf Anpassungsleistung reduzierte
Persdnlichkeit (vorausschauender Gehorsam) errichtet die -
Mauern der Verbote schon im Kopf. Sie stehen dann schon
vor dem entwickelten BewuBtsein uberhaupt und sind damit
der Wahrnehmung des Betreffenden nicht mehr zugdnglich.
Bezogen auf die von einer Sozialisation zur Weiblichkeit
betroffenen Frauen bedeutet das, daB sie durch diese Dres-
sur zur Weiblichkeit ihre eigenen Wahrnehmungserlebnisse in
. der Kindheit nicht mehr rational strukturieren konnen.
(Siehe dazu die Ausfiihrung von B. Nitschke, Die Zerstodrung
der Sinnlichkeit, S. 10ff.)
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In bezug auf mein Thema mdchte ich hier anmerken:

man erinnere sich nur an die Vielfalt der Schrebergarten-
kultur und die emanzipative Kreativitdat von Arbeiterver-
einen und Naturfreundebiinden, die BewuBtsein mit Phantasie
und die Bewdltigung Skonomischer Zwdnge in eine fiir ihre
Zeit optimale Verbindung brachten.

Heute haben Schrebergdrten oft nur noch eine kompensatori-
sche Funktion (Freizeitentspannung).
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I.4. Didaktik der Asthetischen Erziehung (AE) und ihre Bedeutung
fur die Erwachsenenbildung (EB)

Asthetische Erziehung (AE) ist ein Begriff aus der Kunsterziehung -
und bezeichnet das erweiterte Selbstverstdndnis von Kunsterziehung
auf sinnlich-konkrete Wahrnehmungserziehung hin, die in einem dia-
Tektischen ProzeB von Aktion (machen) und Reflexion (denken)

(G. Otto, Didaktische Figur) sich mit allen wahrnehmbaren Erschei-
nungsformen menschlicher Lebenswelt auseinandersetzen soll (v. Hen-
tig, 1969; Kerbs, 1970/72; Otto, 1974).

"'Asthetische Erziehung' heiBt Ausriistung und Ubung in der Aisthesis
- in der Wahrnehmung. Sie will etwas ganz Elementares und Allge-
meines" (v. Hentig, 1969).

Mit der Hinwendung zu den besonderen Methoden der AE, einmal, durch
die Prozesse der Wahrnehmungsentwicklung - sehen lernen -, und zwei-
tens durch die spielerische Antizipation von 'Utopie' in dstheti-
schen Phantasieprodukten, ergeben sich fiir die Arbeit mit Erwachse-
nen giinstige Ausgangspositionen flir Bildungsprozesse, besonders des-
wegen, weil die 4. der vier Hauptpostulate der AE, die Diethard Kerbs
1970 formulierte: '

1. die kritische Funktion,

2. die utopische Funktion,

3. die hedonische und

4. die pragmatische Funktion.

fir den Bereich der EB grundlegend ist.

In dem Aufsatz: "Realistische" dsthetische Praxis und ihre emanzipa-
" torische Funktion (H.D. Junker, in: Kunst und Unterricht, Sonderheft,
1977, S. 20) sind die Grundannanmen zur Didaktik der AE zusammenge-

faBt, wie auch ich sie vor allem im Hinblick auf die EB haben mochte:

“Die emanzipatorische Funktion der ... 'realistischen' &dsthetischen

Praxis 1liegt ..., darin:

- daB die Schiiler inre Lebenswirklichkeit in symptomatischen anschau-
Tichen Momenten erfassen, kritische und parteilich verarbeiten
bzw. das Resultat anschaulich artikulieren,

- daB die Schiiler sich dabei ihrer objektiven Interessen bewuBt wer-
den, daB sie diese Interessen sowie unterdriickte Bediirfnisse an-
schaulich dokumentieren,
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- daB die Schiiler Alternativen zum Status quo in Form anschau-
Ticher Vergegenwdrtigung entwerfen bzw. antizipieren,

- daB die Schiiler ihre Erfahrungen und Erkenntnisse, Bediirf-
nisse und Vorschldge zur Selbstverstandigung und Herstel-

"
.

lung von Uffentlichkeit publizieren. ..

So vermag dsthetische Praxis auch mitzuhelfen, die sozialisa-
tionsbedingte, durch die Organisation der blirgerlichen Gesell-
schaft affirmativ gepragte Realitdtswahrnehmung zu durchbrechen.
Das wdre ein emanzipatives 'Sehen lernen', das untrennbar mit dem
'Denken lernen' verkniipft ist." -

Diese Ausfiihrungen von H. D. Junker wurden 1977 verfaBt mit der
Feststellung:

- "Die allgemeine geringe Beriicksichtigung emanzipatorischer Vor-
stellungen in der Bildungspolitik der Lander, die Riicknahme

der Reformvorhaben, die daraus folgende Resignation der Kollegen
in Schule und Hochschule, aber auch politische Selbstzensur auf-
grund duBeren Drucks wie Lehrerarbeitslosigkeit und Berufsverbote
fuhren in letzter Zeit dazu, daP das theoretische und praktische
Bemithen um emanzipatorischen Unterricht an Intensitdt nachgelas-
sen hat." (H. D. Junker, in: Kunst und Unterricht, Sonderheft
1977, S. 16).

Das erscheint mir heute aktueller denn je und im Hinblick auf
mein Projekt besonders deswegen wichtig, weil ohne die Beriick-
sichtigung der prédgenden Lernerfahrungen emanzipatorische
Prozesse in der EB fragwiirdig bleiben miissen. ‘

Cabei fallen mir drei Aspekte besonders auf:

1. Die Tendenz der Schulbiirokratie, primdr Lernprozesse
im kognitiven Bereich unter Vernachldssigung des 'Machens',
dazu im lebensfeindlichen Milieu von Massen]ernanstalten,
durchzusetzen, nimmt eher zu als ab. (Zunahme der Entfrem-
dung)
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2. Defizitdre schulische Sozialisation bedeutet mehr Belastung
fiir die Reproduktionstdtigkeit der Frau und damit Bindung
ihrer produktiven Krdfte an unproduktive Arbeit.

(Der Leistungsdruck der Schule und der Gesellschaft schldgt
voll auf die Familie durch.)

3. Lernerfahrungen in der Schule prdgen die Einstellung zum
Lernen des zukiinftigen Erwachsenen.

Dazu folgendes Zitat: .

"Bei aller Hdrte der Kontroversen (in der bildungspolitischen Re-
formdiskussion, Anm. von mir) fdllt auf, daB sich technokrati-
sche Forderungen und gesellschaftskritische Orientierungen 1in
einem Punkt nicht unterscheiden: Beide intendieren (mit vdl-

1ig unterschiedlicher Absicht) primdr Lernprozesse im kogniti-. .
ven Bereich und vernachldssigen das Machen" (Wolfgang Legler,
Denken und Machen, in: Kunst und Unterricht, 1979).

Aus der Institution Schule heraus scheinen die notwendigen Ver-
anderungen nicht mdglich zu sein. Alle Reformbestrebungen haben
zu noch mehr Verkrustung und Verwaltung gefiihrt, d. h. die Fremd-
bestimmung von Lernproiessen durch die Dynamik des Systems ver-
groBert sich standig.

Warum muB die 'kiinstlerische Methode' der Realit&dtserschlieBung
ein anschaulicher, Phantasie- und Denktdtigkeit anregender krea-
tiver Unterricht auf das Fach AE beschrdnkt bleiben.

Mir scheint es als eine ganz groBe Notwendigkeit in der Erwachse-
nenbildung die didaktischen Moglichkeiten der AE und das Thema
der Phantasieentfaltung aufzugreifen.

. Sowohl Inhalte als auch Methoden der AE sind fiir die EB be-
sonders effektiv.

. Lernprozesse, die an den Interessen der Betroffenen ansetzen,
uber sinnlich konkrete, dialogische Aneignungsformen das Be-
wuBtsein erweitern und, indem Phantasie und Vorstellungskraft
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entfaltet werden, zum selbstbestimmten Handein kommen,
sind fir die EB grundlegend.

Das gilt vor allem fiir Frauen, die durch patriarchalische
Sozialisation zur Passivitdt tendieren.

Mit der Entfaltung der Phantaéietétigkeit in der AE er-
offnet sich fir Erwachsene die Moglichkeit, mehr Uber
sich, ihre sozialen Bediirfnisse und lber Ihr Verhdltnis
zur Welt zu erfahren. Sie konnen ihre von 'Tausch-
wertbeziehungen' reduzierten Wahrnehmungsstrukturen
(D. Duhm, Angst im Kapitalismus, 1972) erweitern, bzw.
sich dieser Tatsache erst bewuBt werden.

In diesem ProzeB liegt die Moglichkeit, handlungsfdhiger

zu werden, um sich z. B. als Frauen im Reproduktions-
bereich allgemein, als Eltern im Bereich der Schule mehr
fiir die eigenen und die Bediirfnisse der Kinder einzusetzen.
Darin Tiegt die Moglichkeit, daB der bewuBtlose defizitdre
Reproduktionskreislauf unterbrochen wird. Dieser Prozef
kann, so wie die Dinge nun einmal liegen, bedingt durch

die Rollenzuweisung, vor allem von 'Hausfrauen' in Gang
gesetzt werden. Denn sie sind die Hauptbetroffenen im
Reproduktionsbereich, ihr Arbeitsplatz ist der Wohnbereich,
wobei sie alle Defizite, die der Kinder durch die Schule, die
des Ehemannes durch den Arbeitsplatz und ihre eigene De-
fizite ausgleichen miissen.

Die Hausfrauen, die Miitter, miissen anfangen, diese ihre
Verhdaltnisse kritisch zu betrachten (Sehen lernen) und
sich fiir Verdnderungen einsetzen (Handeln lernen).

Anstatt sich gegen diese Zumutung (der unbezahilten 'un-
produktiven' Reproduktionsarbeit) zu wehren und den
Konflikt wieder in die Schule und die Gesellschaft zu-
riickzutragen, bringen sie schweigend alles 'in Ordnung'.
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Wenn Mitter den Dialog nicht aufnehmen, garantieren sie
durch ihre bewuPtlose Reproduktionstdtigkeit die Repro-
duktion der Verhdltnisse, unter denen sie selbst leiden.

Der Anpassungskreislauf von Minderwertigkeit und Leistungs-
druckmuB von Miittern bzw. Elternseite unterbrochen werden.

O0ft werden auch gerade von Eltern emanzipatorische Ansdtze

in der Schule wieder unterlaufen, weil sie ihre eigenen
Anpassungszwdnge verinnerlicht haben. Die Angst der Eltern,
daB ihre Kinder die Normen des Systems nicht erfillen - hichts
Rechtes werden' - erzeugt diesen Druck von unten und wirkt
dadurch herrschaftsstabilisierend.

Die Moglichkeit der demokratischen Mitbestimmung fir die
Einfilhrung emanzipatorischer Bildungsprozesse in der Schule
missen von den Betroffenen genutzt werden. Aber dazu muB
man sich selbst erst einmal als betroffen erkannt haben und
diese emanzipatorischen Bildungsprozesse selbst erfahren
haben.

Asthetische Erziehung kann heifen,

1. negative Lernerfahrungen aufzubrechen, indem sie diese
durch die alternative Erfahrung, daB Lernen Spaf macht
und trotzdem effektiv sein kann, ersetzt.

Dieser Aspekt erscheint mir auch sehr wichtig in bezug
auf das Erziehungsverhalten;

2. durch die spielerische Antizipation von konkreter Utopie,
die die Verbesserung der eigenen Lebensverhdltnisse zum
Inhalt hat, kann Interesse und Engagement geweckt werden;

3. der Schritt, um vom 'SEHEN LERNEN' zum 'HANDELN' zu kom-
men, kann dariber entstehen, daB mit dem erworbenen Wissen
und den kiinstlerischen Produkten an die Offentlichkeit
gegangen wird (z. B. Ausstellungen), um. durch diese Ak-
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tionen in den emanzipatorischen Dialog mit anderen, die &hn-
liche Erfahrungen besitzen, einzutreten und mit diesen zum
solidarischen demokratischen Handeln zu kommen.
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I.5. Moglichkeiten des Einsatzes von Fotografie in der emanzi-
patorischen Erwachsenenbildung

Der Einsatz des Mediums Fotografie in der EB ist aus verschie-
denen Griinden interessant.

1. Fir viele ist Fotografieren noch mit der 'Aura’ der kompli-
zierten Technik verbunden. Trotzdem ist es relativ leicht
zu erlernen.

2. Das Fotomaterial (schwarz-weiB) ist relativ billig, im Ge-
gensatz zu Filmmaterial. Einen Fotoapparat gibt es in fast
jedem Haushalt, oder es konnen auch mehrere zusammen einen
benutzen. Da der 'komplizierte' technische Apparat oft auch
als Herrschaftssymbol des Ehemannes verwandt wird, bieten
sich dadurch fiir Frauenprojekte Ansdtze fiir eine emanzipa-
torische Praxis.

3. Den ganzen Prozef der Weiterverarbeitung des Negativmaterials
kann man/frau bis hin zum fertigen Bild selbst machen.

Die meisten VHS'en haben schon ein eigenes Labor. Wenn nicht,
kann man versuchen das Fotolabor einer Schule zu benutzen.

Man muB sich nur mit dem entsprechenden Fachlehrer/in in Ver-
bindung setzen, und ihm/ihr eventuell ein kleines Honorar
bezahlen.

4. Bilder selbst herstellen bedeutet Erfolgserlebnisse und stdrkt
das Selbstvertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit.
Man/Frau erntet Anerkennung. ‘

5. Die besonderen Mdglichkeiten der Fotografie (im Gegensatz zum
Film und Video) liegen darin, daB fllchtige Augenblicke, Si-
tuationen, Stimmungen oder symbolhafte Ausschnitte der Wirk-
Tichkeit festgehalten werden, daraus ein Bild oder Bildfolgen
entstehen, die man/frau beliebig hervorholen und lange be-
trachten kann, sich entweder ganz geniiBlich daran freuen oder
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dariiber sprechen und Erfahrungen austauschen. Das ist im Ge-
gensatz zum Film eine Besonderheit.

(Auf den dokumentarischen Wert der Fotografie, z.B. um Ent-
wicklungen festzuhalten, mochte ich hier nicht eingehen. Das
ist ein anderes Gebiet.)

. Diese von mir beschriebene Besonderheit mdchte ich noch ndher

erldutern. Da schwarz-weiBes Filmmaterial relativ billig ist,
kann man/frau sich leisten, von einer Situation viele Bilder
zu machen: ob das nun Kinder oder Familienfotos sind, oder
Fotos aus der Lebensumwelt, spielt keine Rolle. Wichtig ist
die Tatsache, daB von einer diffus wahrgenommenen, fiir einen
selbst bedeutsamenen Situation spontan mdglichst viele Bilder
hintereinander und aus verschiedenen Blickwinkeln gemacht
werden.

Durch das Fotografieren in Serien bekommt das Unter- bzw.
VorbewuBtsein eine Chance, sich zu artikulieren, selektive
Wahrnehmungsstrukturen konnen damit unterlaufen werden.

(Mir ist es schon 6fters passiert, daB ich in meinen Serien
Bilder gefunden habe, die ich mit Bewuftsein nie gesehen

habe und die ich auch nicht machen wiirde.

Ich habe dadurch eine Menge liber mich erfahren und es hat
mich zum Nachdenken angeregt.)

In dem darauf folgenden Vergroferungsvorgang passiert nun
folgendes:

. Es ergibt sich eine zweite Erlebnisebene, in der schon eine
gewisse kritische Distanz zum personlich ErTebten gefordert
ist.

= Das Negativ muB ausgewdhlt werden -, der richtige Ausschnitt
eingestellt werden am VergroBerungsgerdt -, die Ldange der Be-
lichtungszeit kann die Stimmung total verdndern - eine helle,
freundliche Sommerstimmung kann in eine bedrohlich-diistere Ge-
witteratmosphare verwandelt werden. -

Auch die Wahl des Fotopapiers hat Folgen; weiche oder harte
Gradation kann eine Bildaussage von neblig, romantisch, diffus
bis zur Kontrastreichen, provokativen Bildaussage steigern.
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Wenn dann die Abziige vorliegen, kann man/frau sie betrachten.
Sie sind Objekt gewordene Wirklichkeit aus subjektiver Sicht.
Daraus ergibt sich die notige Distanz zur Wahrnehmung der all-
tdglichen Wirklichkeit. (Das habe ich bei meinen Hausarbeits-
fotos erfahren.) Die alltdgliche Wirklichkeit wird dadurch
erst der Erkenntis, der Reflexion zuganglich. Die Person,

die sonst eingespannt ist in die Banalitdt der alltédglichen
Verrichtungen, distanziert sich und nimmt wahr, was ist, ohne
den Wust der Sachzwdnge. Kritische Wahrnehmung wird also er-
moglicht!

Dariiber hinaus kann mit diesen Bildern spielerisch umgegangen
werden. Sie konnen neu geordnet werden, in Reihen zusammen-
gesetzt werden, um einen Eindruck zu verstdrken pder zu Kolla-
gen zusammengesetzt und Ubermalt und verdndert werden.
Gegthber selbst hergestellten Fotos konnen alle Riicksichts-
nahmen wegfallen. Sie sind ja beliebig wieder reproduzierbar,
Handlungen und Eingriffe sind mdglich, die in der Realitdt mit
eingebildeten oder wirklichen Sanktionen verbunden sind. Hier
konnen in der Phantasie Handlungen erprobt werden, die in der
Wirklichkeit aus Angst vor uniibersehbaren Konsequenzen nie ge-
macht wirden.

. Also kann iiber den Umgang mit Fotografien zum Angstabbau bei-
getragen werden.

In meinem Kurs habe ich mehr Wert auf die Entfaltung der Phan-
tasie gelegt.
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TEIL II

PRAXISBERICHT
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Praxisbericht des Volkshochschul-Kurses:

.FOTOGRAFIEREN MIT HAUSFRAUEN

Beginn: 20. September 1978 Ende: 21. Marz 1979

Darstellung des 1. Kursteils: Fotophase

Uber die Vorgeschichte wurde im ersten Teil dieser Arbeit aus-
fihrlich berichtet.

Die Prdzisierung des Problems, das anfdnglich mehr intuitiv
gefaBt war, ergab sich aus der Praxis des Kurses und dem wach-
senden Engagement der Teilnehmerinnen. Das spricht zuerst ein-
mal fir die Ansiedelung des Kurses im kiinstlerischen Bereich
der Weiterbildung (Aneignung von Umwelt durch sinnliche Wahr-
nehmung) und fiir die Moglichkeiten des Einsatzes kiinstleri-
scher Produktionsweisen in der bewuBtseinsbildenden Erwachsenen-

bildung).

Die Geschichte der kiinstlerischen Weiterbildung im Rahmen der -
VHS ist bis jetzt noch nicht aufgéarbeitet worden,

Meines Wissens findet die erste zusammenhdngende Darstellung

im Rahmen des Modellversuchs "Kinstlerweiterbildung” in einem
Seminar von Jutta Kunde im WS 79/80 statt. Darauf kann in die-
ser Arbeit jedoch nicht eingegangen werden:

Ich folge in meiner Arbeit vor allem der von der Frauenbewegung
initiierten methodischen Vorgehensweise. Das Besondere an der

1) Im Bereich "Klnstlerisches Gestalten" der VHS wird bisher
noch weitgehend nach dem traditionellen Konzept "kiinstle-
rischen Laienschaffens" gearbeitet. Die theoretischen
Standpunkte der modernen Kunsterzieher wie die Konzepte
der visuellen Kommunikation und AE (Wahrnehmungserziehung),
sind im Kursangebot der VHS noch kaum zu finden. Auf das
Konzept der AE bin ich in Teil I.5. dieser Arbeit ausfiihr-
lich eingegangen.
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von der Frauenbewegung praktizierten Methode liegt darin, daB
vor dem Engagement in einem speziellen Bereich Selbsterfahrung
in der Gruppe betrieben wird, um die Ideologisierung des Be-
wuBtseins erkennen zu konnen. Dabei werden individuelle Erfah-
rungen hinterfragt und verallgemeinert, und so das allen Frauen
gleiche Schicksal der patriarchalischen und damit gesellschaft- |
Tichen Unterdriickung einsehbar gemacht. Damit wird das Ener-
giepotential, das normalerweise individuell zur Abwehr und Ver-
dridngung von Minderwertigkeitserlebnissen gebunden bleibt, frei-
gesetzt fir Erkenntnisleistung und Kreativitat. V

Demnach miissen Lernprozesse da ansetzen, wo die Lernenden be-

- troffen sind. Lernprozesse miissen projektorientiert, fdcher-
Ubergreifehd und weitgehend selbstbestimmt ablaufen. In der
Erwachsenenbildung kommt vor allem noch das Moment der Verant-
wortlichkeit hinzu.

Meine Rolle als Lehrerin sollte sich darauf beschranken, Er-
fahrungsmoglichkeiten zu schaffen, Reflexionsprozesse zu ini-
tiieren und unter Einbeziehung der Lerngruppe die Informations-
beschaffung zu organisieren.

Mein Kurs sollte die Wahrnehmungstdtigkeit der Teilnehmerinnen
in Bezug auf ihr direktes Lebensumfeld anregen und dariiber hin-
aus das politische Bedingungsgefiige erhellen und Handlungsmog-
Tichkeiten aufzeigen.

Da jch selbst noch durch meine beiden Kinder (12 und 7 Jahre)
in der Hausfrauen- und Mutterrolle drinstecke, war es fiir mich
auch eine Art Forschungsprojekt, herauszufinden, unter welchen
Bedingungen Weiterbildung mit Hausfrauen und Miittern ablduft,
hinsichtlich

- Zeitbudget

- Motivation bzw. Motivierbarkeit

- BewuBtseinsstand

- Belastbarkeit und Abkommlichkeit bzw. Unabhdngigkeit vom
hduslichen Arbeitsplatz (Mann, Kinder)

- Kreativitdt

Diesen Fragen bin ich nicht in der Form einer statistischen Er-
hebung nachgegangen, sondern,indem ich mich am ProzeB beteilig-
te, konnte ich diesbeziiglich Erfahrungen sammein.
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Entwurf des Kurses.

Anhand einiger Thesen zur kulturellen Bildung aus dem 'Frei-
zeitbericht des Senats' formulierte ich ein Planspiel (siehe
1. Entwurf "Kreativitit in der EB", S. 5)

Die Beschrankung auf ein Frauenprojekt folgte dem emanzipati-
ven Anspruch des Kurses, in dem Frauen ohne die Bevormundung
ihrer Ehemidnner etwas Uber ihre Interessen herausfinden konn-
ten. Ebenso die Vorgehensweise, die gewissermaBen in einem
Dreierschnitt auf 3 sich ergdnzenden Ebenen abspielte.

1. Ebene: Sehen lernen

Die Frauen sollten aus ihrem traditionellen Platz der Wohnin-
nenriume und deren Beschrankungen herausgelockt werden, um die
Wirklichkeit des Wohnumfeldes zur Kenntnis zu nehmen. Dokumen-
tation mit dem Fotoapparat: siehe dazu meine Ausfilhrungen
Theorieansitze, Teil I.5.

Damit war schon in der Methode die Aufforderung zum selbstdndi-
gen Wahrnehmen der Umwelt enthalten. Die Bewdltigung der dabei
auftretenden technischen Schwierigkeiten wiesHandhabung eines
komplizierten technischen Gerdts (Fotoapparat) und die eigenhdn-
dige Entwicklung und VergroBerung der Bilder auf eine GrioBe, die
das Ubliche Fotoalbumformat sprengt (18 x 24 und 30 x 40), TieB
Erfolgserlebnisse zu, die Mut machten und Selbstvertrauen wecken
konnten, welches wiederum durch die Bestdtigung in der Gruppe,
sowohl verstdrkt als auch relativiert wurde. Durch die Arbeit in
der Gruppe wurden auBeﬁdém diese peinlichen "genialischen" Selbst-
iberschatzungseffekte vermieden, die sich so gerne bei kiinstle-
‘rischen Einzelleistungen einschieichen.

2. Ebene: Entwurf der Utopie und Phantasieentfaltung

Mit der Animation zur spielerischen Verénderung der Umwelt durch
Malen und Kollagieren auf den Fotos sollte das kreative Poten-
tial der Frauen aktiviert werden. Das Element der Utopie wurde
verstirkt durch das Durchbrechen des Alltags - der horizontalen
Verkehrswege - in die Vertikale, indem wir auf die Ddcher stie-
gen. Sinnlich konkret gemachte Erfahrung der Utopie: Uberwindung
der horizontverstellenden Mauern durch Besteigen der Diacher.
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Dadurch wurden Erfahrungen wie Weite, Horizont-UOberblick, Wind
und Sonne, fehlende Kompbnenten im stddtischen Al1tagsleben, er-
moglicht.

Die Erfahrung verborgener Winsche und Sehnsiichte, in einem krea-
tiven ProzeB sichtbar werden zu lassen, und damit der Diskussion
zuganglich, wurde in der Phantasiephase durch Bemalen und Kolla-
gieren der Fotos ermdglicht, was die im planerischen Bereich ver-
schiitteten kreativen Potentiale aktivierte.

3. Ebene: Handeln Ternen

In dem daraus folgenden Prozep sollte die Utopie auf ihre Reali-
sierungschancen Uberpriift werden.
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Realisierung des Kurses.

Nach der ersten Formulierung suchte ich eine Volkshochschule, an
der ich den Kurs machen konnte. An der VHS Charlottenburg hatte
ich Erfolg. Nach einem Kontaktgesprdch mit Frau Dr. B. im Mai
1978 folgte eine Einladung zur Dozentenversammlung des Bereichs
"Kinsterlisches Gestalten", in dem inhaltliche und organisatori-
sche Fragen besprochen wurden. Darauf reichte ich mein ausformu-
liertes Kursprogramm ein, das dann ohne weitere Beanstandung im
Vorlesungsverzeichnis der VHS-Charlottenburg ausgedruckt wurde
(siehe Kursprogramm KG 8).

Nun machte mir vor allem die Tatsache zu schéffen, daB ich den
Kurs ganz alleine halten wollte oder sollte. Die fixe Idee, daB
ich mich sicherer fiihren wiirde, wenn ich den Kurs mit einer ande-
ren Frau zusammen machen konnte, begann sich in mir'festzusetzen;
auBerdem fiihlte ich mich in der Fototechnik nicht kompetent genug.
Ich fragte Gudrun B., die gerade ihr Studium der Visuellen Kommu-
nikation an der HdK abgeschlossen hatte, ob sie Lust habe, mitzu-
machen. Sie meinte, sie wiirde zwar nach Weihnachten ihr Baby er-
warten, bis dahin wollte sie gerne die Betreuung der Fototechnik
ubernehmen. Um Schwierigkeiten zu vermeiden, trennten wir streng
die Kompetenzen. Alles, was Fototechnik betrifft, sollte ihr
Ressort sein, 1ch25{n fiir den Inhalt desProjekts und die Leitung
verantwortlich. Frau Dr. B. hatte auch nichts dagegen, nur konn-
te sie kein zweites Honorar aufbringen, so daB wir das Geld teilen
muBten. Glicklicherweise beriinrte das keine existentiellen Pro-
bleme. Flir Gudrum hatte es den Vorteil, daB sie hier Erfahrungen
sammeln konnte. Sie hat jetzt zwei Fotokurse an dieser VHS. (Den
weiteren Verlauf des Projekts beschreibe ich in Prédsens, um den
ProzeBcharakter deutlich werden zu ]assen.)

Mittwoch, den 20. September 1978, Punkt 9 Uhr ist es dann so weit.
Ich bin ziemlich aufgeregt. Ein Gllick, daB Gudrun da ist. So

kann ich mich wenigstens mit jemanden unterhalten. Eine Frau ist
bis jetzt da. Nicht gerade sehr ermutigend. Ich muB noch den
Schllissel beim Hausmeister holen. Als ich zuriickkam, waren es im-
‘merhin schon 3 Teilnehmerinnen. Die Werkrdume der VHS in der Niet-
hackschule 1iegen halb unter der Erde, direkt an der Strafe. Vor
dem Fenster meiBeln Bauarbeiter mit PreBflufth@mmern den StraBen-
belag auf.
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Im Laufe der ndchsten halben Stunde kommen noch 4 Frauen. Das
reicht noch nicht einmal fir das Zustandekommen eines Kurses.
Dafiir miissen mindestens 10 Anmeldungen vorliegen. Ich bin rie-
sig enttduscht, kann mir das aber nicht anmerken lassen, denn
es sind immerhin 7 Frauen gekommen, denen ich nun verklickern
muB, wie das mit dem 'Planspiel' gemeint ist. Wenn der Kurs
nicht gestrichen werden soll, wiirden wir noch privat werben miis-
sen1). Was habe ich nur falsch gemacht? 1Ist der Text etwa
schlecht formuliert oder liegt es an dem ganzen Projekt? Das
kann ich mir eigentlich am wenigsten vorstellen. Vielleicht
1iegt es auch an dem Vormittagstermin? Das muB ich also jetzt
erst einmal kldren.

Nach einer kurzen personlichen Vorstellung, bei der jede Frau
noch ein paar Kurzdaten ihrer Lebenssituation hinzufiigt (Alter,
Kinder, Familienstand, Beruf) einigen wir uns auf die person-
1iche Anrede, Vornamen und du, da sich sowieso schon einige ken-
nen. Dann stelle 1ich das Projekt vor, indem ich quasi seine
Entstehungsgeschichte erzdhle: Die einzelnen Beobachtungen und
Erkenntnisse zur Situation der Miitter, ihre Fixierung auf den
Reproduktionsbereich und die Innenrdume, ihre Betroffenheit von
den Wohnverhdltnisse und ihr vOl1liges Ausgeschlossensein aus

dem planerischen Bereich und den politischen Entscheidungsgre-
mien. Fur ihre Belange gibt es keine Interessenvertretung. Wir
Mitter sind mit den Folgen einseitiger Planungsinteressen tagtdg-
1ich konfrontiert, miissen uns damit arrangieren, d. h. konkret:
wir missen im aufreibenden alitdglichen Kleinkrieg in der lebens-
und kinderfeindiichen Stadtwiiste ein biBchen Lebensqualitdt her-
ausschinden, und zwar unter Aufgabe aller anderen Interessen!!

Denn so, wie die Dinge nun einmal liegen, bleibt das zumindest
wahrend der ersten Lebensjahren der Kinder unsere alleinige Auf-

1) Normalerweise gibt es in der VHS keine Werbung. Aufer dem
kleinen Heft mit den Kursprogrammen und der offentlichen An-
kindigung des Trimesterbeginns. Grundsdtzlich ist eine ei-
genmdchtige Werbung der Dozenten fiir ihre Kurse verboten, wird
aber in der Regel nach Absprache mit der Leitung gern tole-
riert, d. h., daB grundsdtzliche Aufgaben der Institution als
unbezahlte Mehrarbeit an die Dozenten delegiert werden, was
nicht durch das Eigeninteresse automatisch legitimiert
ist.
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gabe. Wer einmal erlebt hatte, wie problemlos das Zusammenleben
mit Kindern sein kann, wenn sie in einer anregenden Umgebung,
nicht vom Verkehr gefdhrdet, von keinen Verbotschildern einge-
schrinkt, sich spielend und ihrem Alter entsprechend ihre Um-
gebung forschend aneignen konnen, - wer auf der andern Seite
zusehen muB, wie die lebensfeindliche Dummheit der Behdrden-
planung es fertigbringt, offentliche Griinanlagen mit dem Argu-
ment “pflegeleicht" zu pflastern, weiB sofort, was gemeint ist.
Solche und dhnliche Beispiele fiir Stadtwiiste,wie auch zu kleine
Wohnungen, dode Innenhdfe, Aggressionen dlterer Leute gegeniiber
Kindern und ihr berechtigtes Ruhebediirfnis, auch Beispiele der
Verkehrsberuhigung wie die "Wilmersdorfer StraBe", die in Stahl-
Plastik~Beton-FuRgidngerzonen vor Kaufhiusern verwandelt wurden,
so daB die anschlieBenden WohnstraBen die reinsten Verkehrshol-
len sind, kann jede Frau reichlich zur Diskussion beisteuern.

Nachdem so das Problem "Stadtwiiste" und "unter welchen Bedingun-
gen ziehen wir unsere Kinder groB" einigermafen ins BewuBtsein
gehoben ist, erldutere ich nochmals die Aufgabe:

Mit dem Fotoapparat auf Entdeckungsreise gehen, im &duBeren
Wohnbereich nach Flachen suchen, wo noch Mitbestimmung und Ge-
staltung notwendig und mbglich ist.

Um von der rein pragmatischen Vorstellungsebene loszukommen,
bringe ich nochmals die "utopische" Idee der Dédchernutzung ins
Spiel. Einige sind begeistert und richtig abenteuerlustig, an-
dere finden die Vorstellung absurd - "zu abgehoben” (Angst vorm
Fliegen), undwollen T1ieber auf dem Boden der Tatsachen bleiben
und die "Wiiste" fotografieren (Schulhdfe, Innenhofe, FuBginger-
zonen).

Ein und eine halbe Stunde sind ja so kurz! Zu meiner Frage,nach
den Vorstellungen, die sie sich aufgrund -'des Kurstextes gemacht ha-
ben, bin ich dieses Mal nicht mehr gekommen. Das notiere ich

mir fir das néchste Mal. Gemeinsam wird beschlossen, den Kurs
auf jeden Fall zu machen und dafiir noch weitere Teilnehmerinnen
zu werben. Anschliefend gehen wir noch Kaffee trinken. Dabei
geht das Gesprdch weiter und auf Hausarbeit und Kinderproblema-
tik (Kindergarten, Schule) iber. Es tut gut zu hdren, daB die
anderen diesselben Probleme haben. Durch den Erfahrungsaustausch
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bekommt man so manchen Tip und kann seine eigene Position liber-
denken. AuPerdem wird der Kursbeginn auf 10 Uhr gelegt. 9 Uhr
ist flr die meisten zu friih, weil viele ihrer Kinder erst um

10 Uhr zur Schule schicken kdnnen.

Damit ist auch eine meiner Fragen beantwortet. Die Miitter, die
noch nicht kindergartenfdahige Kinder haben, oder keinen Platz

im Kindergarten bekommen konnen, fallen als mogliche Teilnehme-
rinnen auch aus. Das &dndert sich vielleicht spdter, wenn wir

in der "Phantasiephase" den Kurs auf 20 Uhr legen konnen. AuBer-
dem konnen vormittags berufstdtige Miitter nicht kommen. Fiir die
Fotophase sind wir aber auf einen Vormittagstermin wegen der Licht-
verhdltnisse angewiesen. Der mogliche Teilnehmerinnenkreis be-
schrankt sich also auf nichtberufstdtige Frauen, auf Frauen mit
Schulkindern und/oder mit Kindern, die einen KITA-Platz haben.

Vorbereitung zum ndchsten Kurstreffen:

Eigentlich miiBte ich ein Kursprogramm formulieren, aber ich bin

zu neugierig auf die Reaktionen der Teilnehmerinnen auf das Pro-
jekt, als daB ich sie durch ein durchstrukturiertes Programm fest-
legen will. Das gleiche gilt fiir mich. Ich will mich und die an-
deren nicht einengen. Ich will wissen, wie wir zusammen mit dem
Konzept umgehen werden: also der ProzeB und die Ergebnisse sol-
len gemeinsam -gefunden werden.

Ich will wissen,.

- ob Hausfrauen wirklich so "doof" sind, wie ihr Ruf, oder ob
meine Hypothese stimmt,

- daB Hausfrauen durch ihre Alltagssozialisation im Grunde hoch-
qualifiziert sind, was das Entwickeln von Uberlebenstechniken
und Herstellen von Lebensqualitdt betrifft, trotz aller Mani-
pulation von Werbung und Wirtschaft.

Meine Idee war, daB man dieses Potential sozialer Kreativitdt nur
in den richtigen Rahmen stellen und ein biBchen entwickeln muBte.

Fir das ndchste Mal haben wir besprochen, die vorhandenen Foto-
apparate mitzubringen und Filmeinlegen zu iben.
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Ich besorge das Negativmaterial, je 5 x 21 DIN und 5 x 27 DIN,
schwarz-weiB, Kleinbild und einen alten Film zum Uben. Wir
planen bei gutem Wetter, zu fotografieren und als Alternative
einen Besuch der HUNDERTWASSER-Ausstellung im Charlottenburger
SchioB. HUNDERTWASSER hat sich auch mit dem Problem der 'Dd-
cherbegriinung' und 'Natur in die Stadt' beschdftigt. Diese
Ausstellung konnte fiir mein Projekt eine Hilfe sein.

Es kommen 8 Frauen, 4 neue, 3 vom letzten Mal kommen nicht.
Es reicht immer noch nicht. Frustrierend! Das Wetter ist schlecht.

Zuerst stelle ich meine Frage vom letzten Mal,

. welche Vorstellungen sich die Frauen aufgrund des Kursprogramms
gemacht haben. Die meisten finden den Text klar, sie wollen
hauptsdchlich

. fotografieren lernen, das Ungewdhnliche des Projekts hat ihre
Neugierde geweckt. Worte, wie "Ddchernutzung" oder "Kollagie-
ren und Montieren" stoBen bei einigen auf Verstdndnisschwierig-
keiten. "Volkshochschule sei fiir alle da, da sollte man sich
doch, bitte, allgemeinverstéandlich ausdriicken".

Ursel ist der Vormittagstermin angenehm, weil sie abends nicht
gerne alleine nach Hause geht.

Nun werden die Fotoapparate ausgepackt. Keine Pocketcamera!
Darauf wurde vorher hingewiesen, daB diese unseren Anspriichen
nicht geniigen wiirden. Es miissen also die teuren Apparate der
Ehemdnner ausgeliehen werden, was nicht ohne die entsprechenden
Kommentare abgeht. "Das kannst du doch nicht" und "mach ihn ja
nicht kaputt". Es ist schon fast peinlich, dieses banale Vorur-
teil wieder bestdtigt zu sehen. Obwohl die anspruchsvolleren
Gerdte schon seit Jahren in der Familie waren, blieben sie dem
Hobby des "Hausherrn" vorbehalten. Die Hausfrau benutzte die
Pocket fir die Kinderschnappschiisse - "idiotensicher" -

Jedes Bild gelingt fiir die technisch unbegabte kleine Frau!
Jetzt ist Gudrun an der Reihe. Jeder Apparat wird durchgegan-
gen, Funktionsweise von Blenden und Brennweite erklart, der
Umgang mit automatischem Belichtungsmesser und Entfernungsmes-
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sung eingelibt. Dann zuerst ein "Spielfilm" und,als das sitzt,
ein richtiger Film eingelegt. Die meisten wdhlen einen hoch-
empfindlichen Film 27 DIN, weil das Wetter tribbe ist. AuBer-
dem kann man damit zur Not auch bei Sonne fotografieren und
Innenaufnahmen machen. Es wird vereinbart, im Laufe der Woche
den Film abzufotografieren. AnschlieBend gehen wir in die HUN-
DERTWASSER-Ausstellung im Charlottenburger SchloB - gleich ge-
geniiber. Seine Thesen zur Dacherbegriinung helfeny,die Uko-Pro-
blematik"Natur und Stadt’zu verdeutlichensund dienen als Dis-
kussionsgrundlage. Seine leuchtend-farbigen Lithografien er-
freuen und animieren uns, selbst etwas zu machen.

Kursdauer ca. 2 1/2 Stunden.

Das Wetter ist noch schlechter geworden. Wir setzen die Foto-
theorie fort. Anwesend 8 Frauen, auBer Gudrun und mir. Eine
Frau kommt nicht mehr, weil sie Arbeit gefunden hat. 2 neue
dazu. Nun sind wir komplett.

Die Horerausweise sind alle gekauft. Kursbeitrag DM 12,-- fir
10 Doppelstunden; fiir Studenten ermdBigt DM 6,--. Material-
kosten muB jeder selbst tragen. AuBerdem muf die Horerliste
fiir eventuelle Kontrollen gefiihrt werden. Die Altersstruktur
der Teilnehmer Tiegt hauptsdchlich zwischen 30 und 40 Jahre.
Bis auf Ursel, 50 Jahre, Rentnerin, haben alle eins oder mehr
Kinder im schulpflichtigen Alter. Gudrun trdgt ihres noch bei
sich. Die berufliche Qualifikation der Frauen: MTA, Friseuse,
Buroangestellte, Sachbearbeiterin, Psychologin, Pharmazeutin,
MTA + Grafikstudentin im Fernstudium, Heilgymnastin, Kunsthand-
lerin, zur Zeit alle nur Hausfrau. Nur Gudrun und ich haben
eine kiinstlerische Ausbildung im Hochschulbereich.

Gudrun erkldrt anhand eines illustrierten Textes, von dem jede
einen Abzug hat, den Aufbau des Fotoapparates, die Wirkungsweise
des Lichtes auf der Brom-Silberschicht des Films und die chemi-
sche Umwandlung durch den Entwickiungsvorgang. Einige hatten
schon versuchsweise fotografiert. Aufgetretene Probleme bei

der Einstellung und Motivwahl werden besprochen.

Kurszeit: 1 1/2 Stunden.
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Das ndchste Mal missen wir unbedingt eine Exkursion machen,
einige werden schon ungeduldig. Hoffentlich scheint mal die
Sonne!

11.10.78

Die Sonne scheint!!!

Anwesend sind 6 Frauen und Gudrun und ich.

Es liegen zwei entwickelte Filme vor von Sigrid und Ursel. Sie

sehen ganz gut aus, jedes Bild ist belichtet und, soweit man

das am Negativ beurteilen kann, auch scharf. Gradation und

Kontrast sind gut entwickelt.

Motive: Ursel - Hof und Kinderspielplatz in Charlottenburg,
ihre Laube am Stadtrand. Der Kinderspielplatz stellt
sich in seiner Trostlosigkeit und Verlassenheit spa-
ter als eines der aussagereichsten Bilder heraus.

Sigrid - Ausblick aus ijhrem Kiichenfenster auf die

" hohen Mauern, ein Baum im Hof, der seine nackten Aste
in den kleinen Ausschnitt Himmel streckt, ihren klei-
nen Jungen und Blumenstilleben.

Sybille hat ihren Film noch im Kasten. (Sie kommt spater zu mir
nach Hause und ich zeige ihr wie sie ihn selbst entwickeln kann
Das ist sehr beeindruckend, und geht fast schief, weil sie in der
Aufregung des ersten Mals vergiBt,auf die Uhr zu sehen. Er wird
ein biBchen dunkel. Die Abziige miissen dann ldnger belichtet wer-
den. HMotive: wiistenartige Innenhofe im sozialen Wohnungsbau und
Portrdts ihrer Tochter.) )

So und jetzt geht es los. Die Kameras sind 'schuBbereit'. Es ist
alles besprochen - jetzt kommt der Sprung in die Praxis. Ich habe
- ehrlich gesagt - nicht mit dem guten Wetter gerechnet, und muf
ein biBchen improvisieren. Wir gehen auf den Schulhof - schwarze
Asphaltflache, umgehen von hohen Brandmauern. Wir fotografieren
ein biBchen, die Blicke wandern umher, auf dem Dach der Schule
ist ein Gelander. Da miissen wir rauf! Zufdliig ist der Hausmei-
ster da. Zuerst will er nicht, aber nach einigem Hin und Her
(nachdem er unsere SchJ%bsﬁtze inspiziert hat -- keine Stdckel-
schuhe!) ist er bereit. Wir steigen das breite Treppenhaus der
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Schule hoch, seltsames Gefiihl - so eine Schule - 2, 3, 4 Stock-
werke noch eine Wendung - aah, es blendet, so hell ist die Sonne,
eine riesige Dachterrasse 1liegt vor uns mit Gelander.

Im ersten Weltkrieg wurde die Schule als Lazarett benutzt, er-
zdhlt der Hausmeister, auf der Terrasse standen die Liegestiihle.
Wir halten uns ungefdhr eine Stunde dort oben auf, fotografieren,
geniePen den Weitblick und die Ruhe. Der Hausmeister hat den
kleinen Ausflug aus dem Alltag auch sichtlich genossen.

Ich schlage vor, falls es regnet, das ndchste Mal die Ausstellung
"StraBenmdbel - StraBenrdume" im IDZ zu besuchen, um uns ein biB-
chen mit der Praxis von aktueller Stadtplanung vertraut zu machen.
Wenn die Sonne scheint, gehen wir auf Exkursion.

Elisabeth erzghlt von Schering, die einen Kindergarten und Dach-
garten auf dem Dach ihrer Fabrik eingerichtet haben. Sie will

mal anfragen, ob wir das besichtigen konnen.

18.10.78

Das Wetter ist naB, kalt und neblig. Kein Fotowetter.

Anwesend: 9 Frauen.

Wir gehen ins IDZ und versuchen etwas ratlos, uns mit den dort
gezeigten Pldnen zur Kurfirstendamm-Umgestaltung u.a. auseinan-
derzusetzen. Wir miissen feststellen, dap fiir Laien aus diesen
Pldnen keine konkrete Vorstellung oder gar Begeisterung fiir
“menschliche" Stadtplanung zu gewinnen ist. Die schwarzweife
Tineare Planergrafik und weiBe Gipsmodelle wirken auf uns kalt,
abstoBend und fremd. Die Planeridee, auf dem Mittelstreifen

des Kurfirstendamms zwischen Verkehrsldrm, parkenden Autos und
Abgasen Sitzbdnke aufzustellen - schon designed - fanden wir
auch nicht sehr einladend. '

Zu den vor dem IDZ aufgestellten Laternen, traditionelle und
eine moderne von Professor Nalbach, HdK, entwickelte, sollte

ein Fragebogen ausgefiillt werden. Aber - wie wir hinterher er-
fahren - ist die Aktion zu diesem Zeitpunkt schon abgeschlossen.
Das finden wir auch nicht so gut, daB die Ausstellung noch lduft,
die Besucher befragt werden und im Grunde interessiert ihre Stel-
Tungnahme nicht mehr.

Unsere Meinung: Die dsthetische Ausstrahlung der Nalbach-Laterne
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wirkt martialisch-protzig, overdesigned, weniger Material-
aufwand hdtte auch genligt. Der Vergleich fdllt deswegen zu-
gunsten einer schlichten alten Laterne aus, nicht aus nostal-
gischer Sentimentalitdt, sondern weil sie uns einfacher und
eleganter erscheint.

Der dritte Teil der Ausstellung - Kunst am Bau und Kunst--
aktionen im stddtischen Raum - wird kontrovers diskutiert.

Die Kontroverse bewegt sich etwa zwischen dem Standpunkt von
Antje, die fiir Kunst am Bau etwas uUbrig hat und Aktionen wie
"Seile iliber einen Platz spannen, um ein stéddtisches Raumer-
lebnis zu bekommen", ganz gut findet und Ursels Meinung, die
diesen Kunstaktionen nicht nur nichts abgewinnen kann, son-
dern als lberflilssiges Happening, das nichts verdndert, ablehnt.
Als herausragender Kritikpunkt zeichnet sich die Meinung ab:
Kunst am Bau in Form einer Plastik oder greilfarbige Hauser-
wande tragen nicht zur Verbesserung der dsthetischen Ausstrah-
lung der Gebdude oder der Wohnverhdltnisse bei. In dieser
Form bleiben sie Alibi und fremd. Die Anwohner sollten unter
Anleitung oder Mithilfe von Kiinstlern die AuBenrdume selbst
gestalten konnen. Auch der Ausspruch von HUNDERTWASSER fdllt
uns wieder ein: Jeder Mensch soll das Recht haben, soweit
sein Arm aus dem Fenster reicht, seine AuBenfassade selbst

zu gestalten! (sinngemdR zitiert)
Antje machte den Vorschlag, das ndchste Mal auf das Dach TFH
(Technische Fachhochschule) zu gehen. Das Dach sei begehbar,
als MeBdach ausgestaltet. Der Vorschlag wird einstimmig ange-
nommen. |

25.10.78

Anwesend: 6 Frauen

Treffpunkt NiethackstraBe. Das Wetter ist kalt. Manchmal
regnet es. Zwischen den Wolken bricht manchmal die Sonne
durch.

Wir verteilen uns auf 2 Autos. Das ist ein ganz gutes Gefiihl:
zu einer Zeit, wdhrend 'frau' sonst im Supermarkt steht, um
das Essen flr die Familie einzukaufen, liber die Stadtautobahn
Richtung Norden zu fahren, um mit anderen zusammen einer Frage
nachzugehen, die mal nicht nur die eigene Familie betrifft.
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Hausmeister suchen - wir sind angemeldet.- Es dauert ein
biBchen. Wir reflektieren unsere Gefiihle, die uns in dieser
menschenleeren Eingangshalle beschleichen: be k 1 em -
mend ! " Gefdngnisatmosphdre" trotz Weitrdumigkeit. Die
Farbgebung: graue Wdnde, schwarzer Fufboden und griin gestri-
chene Treppengeldnder aus billigem Stahl.

Antje verteidigt die Architektur: "Weil das eine Schule fiir
Techniker sei, hdtte der Architekt das Design betont tech-
nisch gehalten". Na ja .....! Vielleicht wdre es ganz gut
gewesen, die Einseitigkeit der Technik nicht auch noch durch
Design und Architektur zu betonen.

Der Hausmeister kommt, und wir sind gleich mitten im Gespridch
ber die Probleme, die er mit diesem Gebdude hat. Es hat den
Anschein, als ob er selten nach seiner Meinung gefragt wird,
denn er sprudelt gleich los. Asthetischen Details - wie nach-
triaglich schwarz gestrichene FuBboden, die an den Tiiren, wo
sich die Verkehrswege konzentrieren,schon wieder abgelaufen
sind - steht er vGllig verstdndnislos gegeniiber. AuBerdem
schlucke dieser Boden so viel Licht, daB die schicken Beleuch-
tungskorper mit viel stdrkeren Gliihbirnen versehen werden miis-
sen als vorgesehen; diese gingen dadurch stdndig kaputt und
die Beleuchtungskosten seien sehr hoch, ohne daf es wesent-
Tich heller sei.

Was bei diesem Gesprdach deutlich wird: Die alltagspraktischen
Erfahrungen dieses Mannes flieBen nicht in die Planung mit ein.
Es fehlt die Riickkoppelung der Betroffenenerfahrung, die sich
ja erst mit der Ingebrauchnahme der Gebdude einstellt, zur Pla-
nerebene. Das entspricht unseren Erfahrungen aus dem Wohnbe-
reich. Warum interessieren sich Architekten nicht dafir? Ist
es Arroganz und Besserwisserei, oder Zeitmangel?? Liegt es

an den Architekten allein oder am Auftraggeber, an den Gesetzen
und Behtrden oder am "System"? Wie entsteht - Wiiste -?? Durch
Austrocknen eines Tebenswichtigen Elements! Wiste ist die Mo-
nokultur der Steine. Faszinierend in ihrer Monumentalitdt und
Totalitdt, aber nur leider todiich - - - - -

Dabei werden wir wieder an unsere Ausgangsthese erinnert: Frauen

sind in den planerischen und gestalterischen Bereichen so gut
wie nicht vertreten.
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Kleiner Exkur;:

"Eine nur nach mdnnlichen Prinzipien und Bedirfnissen gestal-
tete Welt ist defizitdr.

Das alleinherrschende Prinzip fdngt an zu wuchern wie ein
kranker Organismus, der sich selbst zerstort.

Das Unterdriicken der weiblichen Kreativitdt, ihre Ausschaltung
als gesellschaftliche, formende Kraft, ihre Kanalisierung und
Bindung in der unproduktiven Reproduktionssphdre kann sich nur
verheerend auf das gesamte Milieu der menschlichen Biosphdre
auswirken.

Indem das Patriarchat das weibliche Prinzip aus allen Entschei-
dungsgremien entfernt, die Frauen in die Schattenwelt der un-
sichtbaren Reproduktionstdtigkeit verbannt werden, beraubt sich
das dominierende Prinzip seiner gegensteuernden Kraft. Es brei-
tet sich immer mehr aus - Tendenz der Monokultur - und vernich-
tet sich dadurch selbst, indem es seine Lebensgrundlagen zerstort
durch blinde Ausbeutung. Monokulturen sind extrem anfdllig.
(siehe Anhang M.z.K.1) die Thesen von L. LeRoy)

Nun fahren wir mit dem Fahrstuhl hoch auf das Dach. Wieder die-
ser phantastische Eindruck - Weite - und das hautnahe Erlebnis
(das letzte Mal hatte ich dieses Gefilh1 am Atlantik) von stiir-
misch wechselnder Wolkenbildung und Licht. Gerade bricht die
Sonne durch und spiegelt sich in den Wasserlachen vom letzten
RegenguB.

Wir wandern eine ganze Weile umher, es ist wunderschon. Der
Hausmeister zeigt auf seine Wohnung ganz unten zwischen Beton-
wanden. "Warum haben sie die nicht aufs Dach gesetzt?"

Nachdem wir unsere Aufnahmen gemacht haben, gehen wir.

Kursdauer: 2 Stunden

1)Mz K = Materialien zum Kurs
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Wir haben nun genug Negativmaterial, und alle drangen darauf
ins Labor zu kommen. Vier Frauen hatten auBer bei den gemein-
samen Exkursionen noch in jhrem Wohnbereich fotografiert, in
Schoneberg ein Dach bestiegen, von einem Hochhaus in der City
herunterfotografiert, und zwei Beispiele von Behdrdenplanung
aufgenommen: gepflasterte und mit Betonpf1anzk§sten bestiickte
offentliche Pldtze. Pflegeleicht gestaltet.

Das ProblembewuBtsein dafiir wurde in der Kurskommunikation
entwickelt. (Das Problem der Gestaltung 5ffent11éher Platze
durch BehOrden und die Meinung der Anwohner dazu, kann durch
diese zwei Beispiele nanr]ich nur aufgezeigt werden und miBte
als Schwerpunkt eines neuen Kurses vertieft werden.

Die VHS-Charlottenburg verfiigt bis zu diesem Zeitraum noch nicht
uber ein eigenes Fotolabor. OUberhaupt stellt meiner nach die
mangelhafte Ausstattung der Berliner Volkshochschulen mit Werk-
stdtten ein groBes Problem dar. Dadurch kdnnen eine ganze Reihe
sozio-kulturell wichtiger Kurse nicht angeboten werden. Wir sind
also auf eine Gastrolle im Fotolabor der Elisabeth-Oberschule an-
gewiesen. Das bedeutet, daB der Werkstattleiter fir die Zeit der
Nutzung anwesend sein und mitbezahlt werden muB. Frau Dr. B. stellt
freundlicherweise diese zusdtziichen Honorargelder auch noch zur
Verfiigung. Wir miissen auf die Terminplanung des Laborleiters Riick-
sicht nehmen, d.h. vormittags ist das Labor von Schiilern besetzt,
Mittwoch, unser alter Termin geht auch nicht und aus arbeitstech-
nischen Griinden miissen 3 Stunden angesetzt werden. Der neue Ter-
min ist am Donnerstag, von 18-21 Uhr. Diese Umstellung ist offen-
sichtlich fiir die meisten Frauen so schwierig zu managen, daB an
diesem Abend nur drei Frauen kommen.

Das ist natlirlich ein bifchen peinlich. Herr B. zeigt sich aber
sehr verstdndnisvoll.

Wir rihren die Chemikalien an, genau nach Rezept, in 20 Grad war-
mem Wasser muB die LOsung angesetzt werden und Tuftdicht in dunklen
Behdaltern aufbewahrt werden. Nach etwa einer Stunde trennen wir
uns. Der Termin muf verschoben werden.
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Am 17., 24. und 29.11. von 18-21 Uhr konnen wir unter Anleitung
von Herrn B. das Labor benutzen.

Diesmal klappt es.

Neun Frauen sind anwesend.

Herr B. erklart den Gebrauch der VergroBerungsgeridte und den Ent-
wicklungsvorgang. Gudrun ist dariiber ein biBchen traurig, weil
das eigentlich ihre Aufgabe gewesen wdre, aber es ist unter den
bestehenden Bedingungen nicht zu dndern. Es ist vollig klar, daB
Herr B. uns die Gerdte erkldrt. SchlieBlich hat er das Labor auf-
gebaut und trdgt die Verantwortung. Bei der Laborarbeit gibt es
im groBen und ganzen keine Schwierigkeiten bis auf einen Fall.
Eine Frau steht unter Stref, kommt abgehetzt ins Labor und bringt
entsprechend wenig Geduld fiir den Entwicklungsvorgang auf. Sie
produziert verhdltnismdfig viele schlechte Abzlige und AusschuB und
wird immer ungeduldiger. Sie ist nahe daran, aufzugeben.

Hier zeigt sich, wie gut es ist, daB zwei Dozentinnen da sind, und
eine sich voll auf sie konzentrieren kann.

Gerade fiir diese Frau ware es sehr schlecht gewesen, wenn sie diese
Hiirde nicht genommen hdtte. Sie ist die einzige, dsthetisch vor-
gebildete Frau, und entsprechend ehrgeizig. Ihr Bruder ist er-
folgreicher Fotograf, ihr Mann erfolgreicher Architekt, nur sie
ist die "kleine" Hausfrau geblieben, die dadurch in ihrem gelern-
ten Beruf (Kunsthandlerin) nicht FuB fassen konnte. Das hat sie
Ubrigens kurz darauf geschafft und arbeitet jetzt in einer bekann-
ten Galerie. (Sie wollte schon aufgeben und sich zum Heilprakti-
ker umschulen lassen.)

Vielleicht ist es vermessen, diesen Erfolg fiir uns zu verbuchen,
und es 1dBt sich auch nicht wissenschaftlich beweisen. Tatsdach-
lich hat sie aber bei uns wieder Mut gefaBt und Selbstvertrauen
entwickelt und wieder angefangen zu strahlen. ,

Sie hat ein paar sehr schdne Bilder von ihrer Familie gemacht.
Leider kann sie durch ihre Berufstdtigkeit am zweiten Teil des
Kurses nicht mehr teilnehmen.

Materialverbrauch:

AGFA Brovira weiB, matt 100 Blatt hart, 18x24 cm 40,15 Dp
100 Blatt spezial " 40,15 D

Dokumentenpapier 100 Blatt DIN A 4 49,15 DM

AGFA Brovira 10 Blatt normal 30x40 cm
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Entwickler flir Dokumentenpapier 10 Liter 9,75 DM
Entwickler EUKOBROM 10 Liter 10,50 DM
Fixiersalz fiir Dokumentenpapier 10 Liter 5,55 DM
Fixiersalz normal 10 Liter 5,60 DM
Insgesamt 310 Blatt Fotopapier

Kosten fiir einen Abzug 18 x 24 ca. 0,482 DM
Kosten fir einen Abzug DIN A 4 ca. 0,645 DM

Kosten fir einen Abzug 30 x 40 ca.

Im ganzen haben wir fast 300 Blatt Papier verbraucht, und
davon hochstens 10 % AusschuB produziert. Die Qua]itat der
Abziige veraniafte Herrn B. zu dem Ausspruch: 'meine Damen,
ich muB Sie Toben'.

Ich glaube, er war auch von der Wahl der Motive beeindruckt.
Von Hausfrauen hat er wohl nur Familienbilder erwartet.

Am darauffolgenden Mittwoch 18dt Sigrid zum AbschluBfest der

1. Phase ein. Bei Wein und Kerzenschein betrachten wir unsere
Bilder. Diese Ausbeute in solch kurzer Zeit in dieser Quali-
tdt hatten wir uns selbst nicht zugetraut. Wir sind ganz stolz
- auf uns.

Zwei Frauen haben sich ein eigenes Fotolabor eingerichtet, und
wollen sich in Fototechnik weiterqualifizieren. Das verstehe
ich nicht ganz, denn die Qualitdt der Fotos ist so anstédndig,
daB ich nicnt wiiBte, was daran noch verbessert werden konnte.
Dieses Bediirfnis zielt wohl eher auf theoretisches Versténdnis.
An Seminarkritik wurde ge&uﬁért, daf in Zukunft mehr Literatur
aufgearbeitet werden miiBte. Ich fand diese Forderung insofern
erstaunlich, weil ich bis jetzt nicht den Eindruck hatte, daB
die verteilten Texte auch gelesen wurden. Ich habe das als
hausfrauentypische Schwierigkeit interpretiert, theoretische
Texte, die nicht auf die Praxis der Familie bezogen sind, zu
lesen. Das ist also ein Fortschritt.
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FORTSETZUNG-KURS KG 8§ VHS-CHARLOTTENBURG
DOZENT: RCTRAUD TAMERATU BEGINN: 7.2.79 - 7 STD
VORBESPRACEUNG: 31.1.79 2CUHR I¥ BILZUNGSZENTRUM

©CHILL-RSTRa!Z, Zi: 2 170C¢

KURSPROGRAMM: Teil II, PhantasiePhasz

- - —— - - o -

T7.2.79 Vorstellen der neuen Teilnehmerinnen
Bericht iiber Teil I des Kurses KG 8
Bemalen und Collagieren ausgewdhlter Fotos

14.2.79 Besprechen und Weiterarbeit an den angefangenen Arbeiten
Brainstorming 4das ist eine Technik zur Ideenfindung;
\ ;

21.2.79 Konkretisierung der Ideen in Bildform
Eventuell Gartenarchitektin Hannelore Kossel einladen

28.2.79 Malen und Collagieren

7.3.79 ilalen und Collagieren

14.3.79 Malen und Collagieren

21.3.79 SchluBbesprechung

Exkursionen,wie das Dach der Rostlaube mit ihren Bepflanzungsex-
perimenten besichtigen,oder die Architekten an der TU dber ihr

. . . - y (
Programm der 'mikroklimatischen Zonen' oefragen,odeqbestehende
Alternativgruppen in Berlin aufsuchen, miissen extra organisiert werden.

Literatur liste:
Ttalienische Girtsn Dsutschs Buchgsmeinschatt,larmstadt 19¢3

Georgina Masson

Irrgirten und Labyrinte studio dumont 1976

Janet Bord
Geschichte des Stadtgriins Patzerverlag,Hannover 1970
Band I+III Dieter Hennebo

S€6ne Wohngéarten Verlag F.Bruckmann,Minchen 1958
Gustave Allinger

Gartenlauben Notos Verla gsbuchhandlung,1976
Eberhard Fiebig
Teutsche Gartenstadt- :
bewegung ' Heinz Moos,Miinchen 1976, Kristina Hartmann

Natiirliche Biotope Leutsche Bauzeitung,10/78
im Siedlungsraum Eduard Neuenschwander,Institut fir Umweltgestaltung
(Ziirich)
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Darstellung des 2. Kursteils: P hantasiephase

Den zweiten Teil des Kurses, die Phantasiephase, mochte ich nun
durch eine moglichst authentische Wiedergabe der Geddchtnispro-
tokolle darstellen, die ich ziemlich regelmdBig am folgenden
Tag geschrieben habe. In diese Protokolle flieBen automatisch
meine Reflexionen ein, und ich meine, daB durch diese Berichte
der BewuBtseinsprozeB, den wir durchlaufen haben, am ehesten
sichtbar und nachvollziehbar wird.

Wie schon erwdhnt, hatFr. Dr. B. freundlicherweise einer Ver-
ldngerung des Kurses um weitere 7 Doppelstunden zugestimmt.

Das war insofern nicht selbstverstandlich, weil der Kurs als
Projekt fiir eine Diplomarbeit nicht vollstdndig in das laufen-
de Programm aufgenommen werden konnte, und die Etatgelder fiir
Sonderprojekte begrenzt sind.

Gudrun was wegen ihres Babys, das liber Weihnachten gekommen war,
ausgestiegen und auBerdem 5 andere Teilnehmerinnen wegen ande-
rer Verpflichtungen.

Die Restgruppe traf sich am 31.1.1979 zu einer Vorbesprechung
bei mir. Ich hatte 10 Biicher iiber Gartenkulturgeschichte, Ent-
wicklung des Stadtgriins und Gartenstadtidee besorgt (Literatur-
1iste siehe Kursprogramm), Wir liberlegten als erstes, wie wir
neue Mitglieder fiir die Weiterarbeit gewinnen konnten. Es wur-
de beschlossen, eine Durchsage im SFB zu machen, morgens im Haus-
frauenfunk ... eventuell noch eine Anzeige im TIP oder ZITTY
(kulturelle Berliner Stadtzeitungen). Dann machten wir uns Uber
die Blicher her. Jede Frau bekam eine andere Farbe Papierstrei-
fen, um sie liberall dort einzulegen, wo ihr Abbildungen spontan
gut gefielen. Die Auswahl sollte spontan und subjektiv erfoigen.
Ich wollte bis zum ndchsten Mal alles fotokopieren. Auf diese
Art und Weise konnte jede Frau ihren individuellen Vorstellungs-
horizont erweitern und gleichzeitig eine Menge Kollage-Material
bekommen.

Wir saBen alle mehr oder weniger auf dem Boden und schauten uns
mit wachsender Begeisterung die Blicher an. "Wenn ich je in die
Ndhe Roms kommen sollte, werde ich mir die prachtvollen Garten-
anlagen der alten Romer in die Campagnia ansehen - und jetzt
weiB ich erst, welche Kostbarkeiten renaissancescher Garten-
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Kunst mir entgangen sind, als ich die Loire-Schldsser nur von
innen ansah. Ein Grund mehr, nochmal hinzufahren". - Das
waren so die Gedanken, die jedem von uns; auBer der spontanen
Begeisterung, durch den Kopf gingen. Am liebsten hdtten wir
gleich eine Gruppenreise fiir den ndchsten Sommer ausgemacht.
In bester Stimmung trennten wir uns. Jede Frau wollte noch
nach weiterem Material Ausschau halten.

Der offizielle Kursbeginn der Phantasiephase sollte der 7.2.
1979 sein. Von der VHS bekamen wir einen Raum im Bildungszen-
trum Schillerstrafe, Versammlungsraum der VHS, zugewiesen.
Beginn: 20 Uhr.

Vorbereitung filir den 1. Kursabend:

Ich hatte den Eindruck gewonnen, daB einige Frauen Angste vor

dem Malen und Kollagieren hatten: "Ich kann keinen geraden

Strich ziehen, das wird bestimmt ganz furchtbar!" - oder -

"Ich kahn mir gar nicht vorstellen, wie das weitergehen soll" -
waren diesbeziigliche AuBerungen. Die Frauen hatten offensicht-
1ich keine Vorstellung davon, wie der Kurs laufen sollte. Des-
wegen entschlof ich mich, doch ein Programm vorzugeben, von

dem jede einen Abzug in die Hand bekommen sollte. (Siehe Anhang MzK)

AuBerdem fand ich einen ganz interessanten Text zur theoreti-
schen Untermauerung des Problems Stadt-Natur in der Deutschen
Bauzeitung 10/78 "Sinn und Moglichkeiten der Neuanlage natiir-
Ticher Biotope im Siedlungsraum” von E. Neuenschwander, Insti-
tut fir Umweltgestaltung, Ziirich (siehe Anhang M.z.K.). Auch
davon machte ich 15 Abziige, dazu die Fotokopien der Gartenbi-
cher. -

Das war schon eine Menge Material. Aus Zeitschriften kam noch
farbiges dazu, und die anderen wiirden hoffentlich auch noch et-
- was bringen.

Nun fehlten nur noch weitere Teilnehmer.

Ich fragte bei der Leitung der VHS an, ob sie etwas gegen eine
Durchsage im Rundfunk einzuwenden hdtten. Ganz und gar nicht.
Dann rief ich bei der entsprechenden Redaktion (Echo am Morgen,
SFB) an, ob das mdglich sei. Ja. - Aber ich muBte den Text
schriftlich einreichen.
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Ich gab den Text abends beim Pfdrtner ab und schon am ndchsten
Morgen kam die Durchsage. Ich habe ihn leider selbst nicht ge-
hort, weil ich mit solch schneller Reaktion gar nicht gerech-
net hatte. (Siehe Anhang MzK)

Das war am 4.2.1979. Ich bekam daraufhin mehrere Anrufe. Letzt-
endlich machten aber nur zwei Schiilerinnen mit: Mediha und Karen.
Das Ungewdhnliche des Projekts hatte sie gereizt. Sie meinten,
die Sendezeit wdre eigentlich zu friih gewesen, 7-7.30, da wdre
man noch zu sehr mit sich selbst beschaftigt, besser abends,
wenn man in Freizeitstimmung ist, z. B. .SF Beat um 18.30 Uhr.

Zu gegebener Zeit konnte ich das ja wiederholen. Jetzt wollte
ich erst mal den 1. Kursabend abwarten.

Geddchtnisprotokoll vom 1. Kurstag, dem 1.2.1979:
Anwesend: E114, Sigrid, Sibylle, Ursel und Elisabeth aus der
alten Gruppe;
Karen und Mediha kommen Uber SFB-Durchsage,
Claudia, Elke und Renate aus dem Freundeskreis
Wir sind also wieder komplett.
Kurzbericht fiir die neuen Teilnehmerinnen iiber unsere bisherige
Aktivitdaten (Fotoexkursion, Thema, Begriindung)
(Stelle fest, daB alle auf die "Ddcherbegriinung" angebissen haben.)

Innenhdfe und Vorgdrten kommen zu kurz. Das diirfen wir nicht
aus den Augen verlieren, meint Sigrid. Aber die Ddcher locken
vorerst mehr, Sie wiirde auch gerne noch mehr fotografieren, be-
sonders in Gegenden mit hoher Wohndichte und wenig Griinfldchen,
z. B. Kreuzberg oder Neukdlln.

Sibylles 30 x 40 cm groBe Abziige von einem Oden Innenhof im so-
zialen Wohnungsbau, nur Steine und sterile Fassade, sind so be-
eindruckend, daB auch andere so groBe Abziige machen wollen.

Von den vorhandenen Abziigen werden nach mehrmaliger Aufforde-
rung einige zur weiteren Bearbeitung ausgesucht.

Bevorzugte Motive:
4mal Flachdach auf einem Neubau (Lorcher Str.)
2mal verwinkeltes Dach eines Altbaus (Rlidesheimer Platz)

Tmal Ausblick auf das Dach eines Seitenfliigel, Altbau
(Schoneberg)
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1mal Ausblick aus Kiichenfenster auf Mauern (Ludwig-Kirch-Platz)
1mal Innenhof (Wiesbadener StraBe)
1mal Flachdach auf Supermarkt (Lorcher Str.)

An Material sind Wasserbecher, Schulfarbkdsten, Schere, Kleister
und jede Menge Kollagematerial mitgebracht worden.

Wir haben die niederen Tische zusammengeschoben zu einer groBen
Fldche, und knien mehr oder weniger davor, weil man auf den nie-
deren Sesseln nicht sitzen kann. Eine unmdgliche Situation.
Claudia, Mediha, Karen und Sibylle malen, direkt auf das Foto,
Sigrid Tegt Transparentpapier auf und probiert erst mal. Die
anderen, einschlieBlich mir, nehmen die Schere zur Hand und
kollagieren. Es ist eine Stunde ganz still. Jede ist in ihr
Werk vertieft. Da ich mit meiner Kollage relativ schnell fer-
tig bin, lese ich aus "Georgia Masson: Italienische Gdrten"
etwas uber die Gartenkultur der alten ROmer vor, wdhrend

die anderen weitermalen, um die Phantasie zu befliigeln und die
Vorstellungskraft zu erweitern.

Der Text ist sehr gut geschrieben. Die Vielfalt der von den RG-
mern angebauten Blumen und Gewdchse mit ihren klangvollen Namen
und der Ausdruck des erlesenen Lebensstils, der durch die Be-
schreibung uns gegenwdrtig wird, bringt uns besonders zu BewuBt-
sein, wie erbarmlich und trostlos unsere sterilen Rasenfldchen
und pflegeleichten Korniferenvorgarten, unsere Lebensbedingun-
gen allgemein aussehen.

"(Um 21.32 Uhr kommt der Hausmeister und schmeift uns raus. Er
dreht nach kurzer Vorwarnung einfach das Licht ab, so daB wir
im Dunkeln unsere Sachen zusammenpacken miissen.)

Fazit: die Zeit ist viel zu kurz. Raum und Arbeitssituation
sind sehr schiecht: zu wenig Tische, niedere Sessel, standiges
Rauschen der Klimaanlage und ein nervtotendes Klicken der auto-
matischen Uhr. Jede Minute geht es: ratatata.

Fur Claudia gibt es ein Aha-Erlebnis. Sie hat endlich den Be-
griff fiur ihre Landschaftsmalereien gefunden, an denen sie fiir
ihre Examensarbeit an der HdK arbeitet. Die ROmer, die etwas
auf sich hielten, pflegten die ihre Gdrten begrenzende Mauern
mit Landschaften zu bemalen, um die I1lusion von Weite zu erzie-
len. "Topia" hieBen diese Wandgemdlde.
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Auch das Motto fiir unseren Kurs haben wir gefunden:
frei nach Lukullus:

- "Wir wollen ein unserer Wiirde angemessenes Milieu schaffen".

Das ndchste Mal "Brainstorming”, und von meiner Seite aus, et-
was mehr Gestaltungshilfe. Elke hat Schwierigkeiten mit Pin-
sel und Farbe. Sie sollte es mit Kollagen versuchen.

Geddchtnisprotokoll vom 14.2.79 (2. Abend)

Anwesend: 9 Frauen

Es schneite ununterbrochen. Alle hatten die Autos zu Hause
gelassen und waren mit der U-Bahn gekommen - eisiger Wind -
durch den aufgeschippten Schnee kommt man kaum von einer
StraBenseite zur anderen -

Also - wir finden uns ganz toll, daB wir uns trotzdem aufge-
rafft haben, in die ungemiitlichen Rdaume des Bildungszentrums
zu gehen;, und an unserem Projekt weiterzumachen. ’
Zuerst Horerkartenkontrolle - ganz praktisch - die meisten
haben noch keine gekauft und konnen das jetzt nachholen.
(Dauer 1/2 Stunde)

Es bleibt noch eine Stunde inklusive Aufrdumen.

Sigrid bringt eine schone Kollage mit, die sie zu Hause ge-
macht hat: diistere Berliner Hinterhofatmosphdre (der Blick aus
ihrem Kiichenfenster). Ganz geheimnisvoll gemiitlich gestaltet:
Kaminfeuer auf Dachterrasse, alte Laternen, orientalisches
Schmiedeeisengitter am Fenster.

E11i hat auch eine Kollage angefertigt: Kakteenzucht und Blu-
menwiese auf dem Dach eines Neubaus.

Sie ist etwas unglicklich, weil es ein biBchen unbeholfen aus-
sieht. Aber uns allen gefallt es sehr gut.

Claudia projiziert ihre Urlaubswiinsche aufs Dach: Hangematte
zwischen Palmen, in der sie geniiBiich in der Sonne schaukelt
"Teneriffa in der Stadt" - eine Urlaubs- und Erholungslandschaft
in der Stadt, die ohne viel Geld fiir "Neckermann" und ohne ge-
fahrvolle Verkehrswege zu erreichen wdre. Why not? Es ist ja
alles so naheliegend. Unsere Trdume geben uns konkrete Aus-
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kunft uUber das Nadchstliegende.

Ich selbst habe mit meinen beiden Kindern einen kreativen
Nachmittag verbracht, indem wir unsere Freizeitwinsche auf
das Dach unseres Wohnblocks projizierten. Claire (12 Jahre)
wollte in einer bliihenden Wiese auf einer Decke unterm Sonnen-
schirm liegen, und dem Gepldtscher eines Springbrunnens zu-
horen. Yanti (7 Jahre) trdumt von Wiese, Vdgelchen und einem
groBen Futterkorb fiir alle. Fiir mich sind vorerst griine, be-
gehbare Dachflachen, ein Hiihnerstall (fur das frische Friih-
Nachdem alle vorgelegten Arbeiten gebiihrend gewUrdigt.wuf—
den, stlrzen wir uns in die Produktion. Wieder stellt sich
diese konzentrierte knisternde Stille ein, das gute Gefiihl,

in einer Gruppe zu arbeiten und sich Gedanken zu einem uns
betreffenden Problem zu machen. Das Brainstorming muf aus
Zeitmangel auf das ndchste Mal verschoben werden.

(Diesmal beeilen wir uns, damit wir nicht nochmal hinaus-
geschmissen werden. Wir stehen dauernd unter Zeitdruck.
Schade, daB wir kein Atelier haben.)

Bestandsaufnahme und Voriiberlegungen zum nachsten Kursabend:
21.2.79

Die Frage spitzt sich allmdchlich auf das Problem der Mieter-
mitbestimmung und Stadtokologie zu. Durch das Projekt wird
uns die Aktualitdt des Themas erst so richtig bewuBt.

Meine friiheren Intention, eine Alternative zur Praxis des Be-
reichs, kiinstlerisches Gestalten an der VHS (Hobbykurse, wie
Topfern, naive Landschaften malen, BlumenstrduBe aquarellie-
ren) anzubieten, war mit dem Ziel verbunden, "Sehen zu lernen",
den Alltag und die duBeren Bedingungen transparent zu machen,
mit dem objektivierenden Medium des Fotoapparats.

(Zu diesem Zeitpunkt beschdftigte ich mich noch mit den theo-
retischen Konzeption der VisuelTen Kommunikation)

Jetzt wird aus dem Spiel pldtziich Ernst. Der pragmatische
Aspekt des Handelns als moralische Forderung entwickelt sich
logisch aus dem "Sehen", aus dem entwickelten Erkenntnisstand.
(Ganz schon unheimlich - so genau wollte ich es nun auch nicht
wissen - da erwachst ja Verantwortung!)
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Als konkrete Fragen zu den Chancen einer Verwirklichung der
Garten-Idee im Wohnbereich fallen mir folgende ein:

1. Wer von den Mietern eines Blockes hdtte Interesse
a) an einer gemeinesamen Nutzung des Dachbodens als Hobby-
raum und Spielfldche fiir Erwachsene und Kinder?
b) an einer gemeinsamen Gestaltung des Innenhofes bzw. Vor-
gartens?

2. Wie stellen sich die Eigentiimer zu solchen Ansinnen:
a) Vorschldge vorlegen
b) Antworten sammeln

3. Verbiindete suchen:

a) Blirgerinitiativen, die Stadtteilarbeit machen, kennen-
Ternen

b) in Rathausgalerien ausstellen, BewuBtseinsbildung in
Behorden betreiben

c) mit Fachleuten, Planern, Architekten reden

d) Satzung von gemeinniitzigen Wohnbaugesellschaften raus-
suchen - vielleicht gibt es da einen Paragraphen, den
wir fir uns verwenden konnen '

e) Senatsebene, Stadtrédte, Parteien ansprechen

f) Institute aufsuchen

Brainstorming durchfiihren, Fragebogen entwickeln

Geddchtnisprotokoll vom 21.2.1979 (3. Abend)

Anwesend: Sigrid, Renate (neu), Elke, Claudia, Sibylie und
ich. Die anderen Frauen haben sich entschuldigt.

Es ist nicht gut, daB immer wieder welche fehlen. Es kommt
kein einheitlicher BewuBtseinsstand zustande.

In dieser kurzen Zeit, die uns zur Verfiigung steht, muB
zwangs1dufig viel hineingestopft werden.

Produktion findet hauptsdchlich zu Hause statt. In den 1 1/2
Stunden VHS kann man gerade die Bilder besprechen, ein biB-
chen Informationen austauschen, oder ein paar Thesen andeu-
tungsweise diskutieren, vielleicht noch einen aktuellen Text
vorlesen und dann die weitere Vorgehensweise strukturieren,
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also die 'Hausaufgaben' besprechen.

Die Hausaufgaben' haben eine wichtige padagogische Funktion:

1. die Inhalte des Kurses werden in die Familie getragen;

2. die Tatsache, daR die Mutter auch noch etwas anderes zu
tun hat, als fiir die Bediirfnisse der Familie zu springen,
stel1t eine wichtige Verdnderung in der alltdgiichen Fa-
milienroutine dar.

Das konnte dazu fihren, daB die Diskussion iiber die tradi-
tionelle Rollenverteilung in Gang kommt.

Allein die sichtbare Tatsache, daP die Frau einen Arbeits-
platz und Ruhe braucht, um die 'Hausaufgaben' zu erledi-
gen, bedeutet eine Verdnderung und erfordert Flexibilitat
von Seiten der ibrigen Familienmitglieder.

3. Die Moglichkeit, Uiber die Hausaufgaben' eigene Bediirfnisse
zu entdecken, die auBerhalb der Familie liegen, und die
auch gegen die Interessen der Familie durchgesetzt werden
missen, stellt ein wichtiger Schritt auf dem Wege zur Eman-
zipation dar.

I. Bildbesprechung

Sibylle hat siéh ihre 'Steinwiiste' vorgenommen, auf 30 x 40
Format. Gemeinsam mit ihren Kindern bearbeitet sie den dden
Innenhof: auBer Schaukel, Rutsche und einem Iglu als Spiel-
haus wollen die Kinder einen kleinen Zoo, wo alle Kinder zu-
sammen ihre Kaninchen und Schildkroten und Meerschweine un-
terbringen konnen. Die Spielgerdte sehen auch nicht so lang-
weilig aus, wie die industriell gefertigten. Eher so, als ob
sie die Eltern zusammen mit den Kindern gebaut hdtten.

Sigrid zaubert eine Meditationslandschaft auf das Dach der
Niethackschule und setzt damit das in der Stadt seltene Erleb-
nis der Ruhe und des weiten Horizonts, das wir dort oben hat-

- ten, in Bildform und Forderung um.

Auf dem Dach eines Altbaus in Schdneberg entsteht eine ganz
1iebenswiirdige Gartenidylle, die viel Ruhe und natiirliche
Frische ausstrahlt. Als meine Kinder das Bild sehen, werden
sie .ganz aufgeregt: jaa - kiihle, moosbewachsene Gartenwege
unter BarfiiBen und ein frischer Rasen, auf dem man rumtoilen
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kann. Im Gartenhduschen sitzt Vater und liest, Tiere und blii~
hende Blsche gibt es auch. Ein tiefer Seufzer, so schon konn-
te es sein. Macht ihr das wirklich? - Mal sehen! (Siehe An-
hang MzK nach Kiickelhaus) o

Elke 1dBt riesige Margeriten und Blumenbukets in allen Farben
aus allen Ecken eines Altbaudaches quellen, Heckenrosenbiische
wecken, eine Erinnerung an Bienengesumm im Sommer.

Die ganze Idylle naiver Bilder verwandelt sich, in den richti-
gen Rahmen der eigenen stddtischen Wohnverhdltnisse gestellt,
in eine konkrete Utopie von Lebensqualitdt!

Ich habe versucht, Steilddcher in verglaste Gewdchshduser zu
verwandeln. Habe allerdings Schwierigkeiten mit den GroRen-
verhdltnissen. Trotz meiner kinstlerischen Ausbildung oder
wegen derselben? - wdre hier zu fragen. Denn die anderen
machen in dieser Beziehung kaum Fehler. Sibylle hat ihre
rdaumlichen Darstellung schon beim 2. Bild gut koordiniert.

Nur beim 1. Versuch standen die einzelnen Elemente noch et-
was wild nebeneinander, was der Wirkung Ubrigens keinen Ab-
bruch tat. Sibylle fragt nach der Rechtslage der Kinder;
wieviel Spielfldche ist fir ein Kind vorgesehen? Da miiBte es
doch Gesetze geben. Sind Wohnbaugesellschaften verpflichtet,
Spielfldchen fir Kinder bereitzustellen?

An dieser Frage kann ich jetzt ansetzen und Texte zum Lesen
anbieten.
Der Interessenhorizont hat sich erweitert.
Ober die sinnltich-konkrete Arbeit ist das Bediirfnis nach
Information entstanden.

Jetzt kann ich etwas mehr Theorie in den Kurs einbringen.

Also - das Prinzip: Kreative Didaktik funktioniert: Aus

dem ArbeitsprozeB entstehen die Fragen, die zu Ldsungen
drangen. Der Lernende ist hoch motiviert, die Antwert zu
suchen. Und nicht nur der Einzelne, sondern alle. Die Frage
ist in der Gruppe drin, sie betrifft jeden. Irgendeiner wird
die Antwort finden, und sie einbringen. Ich muB mich als Or-
ganisator mit meinem Informationsvorsprung zuriickhalten. Viel-
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leicht kommt die Antwort wirklich von den anderen.

Das anschlieBende Brainstorming bringt auBer der Ideensamm-

lung auch eine fruchtbare Diskussion in Gang. (Siehe Anhang MzK)
Ich gehe so vor:

Den bis ‘jetzt erreichten Stand der Arbeit, der in der Verge-
genstdandlichung der Bilder ja auch abzulesen ist, fasse ich

kurz zusammen:

. Problembewuftsein liber unsere Alltags- und Lebensbedingungen
(unter welchen Bedingungen ziehen wir in der Stadt unsere
Kinder groB) ist ansatzweise entwickelt worden. - In einem
gemeinsamen kreativen ProzeB (Fotografieren der Wiiste und
Untersuchung von Freifldchen) haben wir unseren Wahrnehmungs-
horizont erweitert und unseren Protest formuliert.

. Dann sind, zwar zuerst in der Gruppe, spdter aber immer mehr
zu Hause in individueller Einzelarbeit einige Alternativen
entstanden.

Diese sind auch sehr schon und vielversprechend, die Gefahr
aber, daB diese Arbeitsweise uns in die Sackgasse einer mehr
oder weniger befriedigenden Kunsthandwerkelei fiihren wird,
Tiegt auf der Hand.

Ein Gefiihl, daB wir damit schnell an unsere Grenzen kommen

und vor allem dem Thema nicht gerecht werden wiirden, ist bei
allen vorhanden. Wie sol1l es weitergehen? Wir stellen fest,
daB wir mehr lesen miissen, Informationen sammeln. Das Bediirf-
nis, das vorher noch nicht da war, das Thema nach allen Sei-
ten durchleuchten, um sich sachkundig zu machen, ist durch die
praktische Arbeit entstanden (Prinzip kreative Didaktik).

Ich schlage vor, jetzt das Bfainstorming durchzufiihren. (Me-
thode der Ideenfindung nach Osborn. Siehe Anhang MzK)

Die Feststellung, daB unsere Motivationen zu diesem Kurs hochst
unterschiedlich sind, fiihrt zur Ausgangsfrage: Warum machen
wir dieses Projekt? Welche Bedeutung hat diese Arbeit fiir jede
einzelne von uns?
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Standortbestimmung:

Fiur Sigrid und die anderen Frauen ist der Kurs eine Moglich-
keit, ihren "Protest" an den Wohnverhdltnissen, und den damit
aufgezwungenen Lebensbedingungen zu artikulieren.

. "Unter welchen Bedingungen ziehen wir unsere Kinder groBf?"

ist die zentrale Ausgangsfrage.

Fiir mich kommt dazu: 1ich mache den Kurs, um ein ausgewogenes
Theorie-Praxis-Verhdltnis in meinem Studium zu kriegen. Ich
will wissen, aus eigener Erfahrung, welche Probleme in einer
zielgruppenspezifischen Erwachsenenbildungsarbeit auftreten.
Der Kurs ist der Praxisteil meiner Diplomarbeit, mit dem ich
herausfinden will, ob die kiinstlerisch-kreative Methode eine
Moglichkeit darstellt. Betroffene zur Mitbestimmung zu eman-
zipieren oder befdhigen. AuBerdem bekommt das Thema durch die
Praxis Konturen. Was mich wiederum in der Lage versetzt, vor-
handene theoretische Texte kritisch zu lesen.

Fiir Sibylle steht die Arbeit mit den Kindern im Vordergrund.
Das Interesse der Miutter geht auf die Kinder iber. Sie foto-
grafieren mit und gestalten die Innenhdfe.

Gleichberechtigtes Arbeiten mit den Kindern ist fiir uns alle
ein wesentlicher Schwerpunkt.

Die Ausgangsfragen zum Brainstorming ergeben sich aus dieser
Diskussion:

- Welche Fliachen im Wohnumfeld wollen wir nutzen und gestal-
ten?

- Was wollen wir da verwirklichen?
"ein unserer Wiirde angemessenes Milieu!"

- Welche Nutzergruppen kdnnten das sein?
° Wir selbst
° Kinder
° Rentner
° die ganze Familie
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Ich erlduterte kurz die Prinzipien des Brainstormings nach
Osborn.

Jeder Einfall z@hlt, ist wichtig, soll ohne Zenzur

zur Sprache kommen. Auch das scheinbar Absurde und
Verrickte. Das sind oft die Einfdlle, die zu neuen
Losungswegen fiihren, und miissen deshalb geduBert wer-
den.

Wir sind gleich mitten in der Ideenproduktion. Ich kann
kaum so schnell mitschreiben, wie die Einfdlle kommen.
Man miiBte ein Tonband mitlaufen lassen!!

Als letzten Punkt: welche Durchsetzungsstrategien miissen
entwickelt werden?

Ich schlage eine Fragebogenaktion im Wohnblock vor. Das
wird von der Gruppe verworfen.

Zuerst sollen die Bilder sprechen und eine Dokumentation
unserer Utopien in Ausstellungen gezeigt werden. Speziell

in Gebieten mit wenig Griin und dichter Blockbebauung ware

das wichtig, z. B. Kreuzberg, Tempelhof, Neuk611h; eigent-
1ich kommt jeder Bezirk in Frage, lberall gibt es sinnfdl-
1ige Beispiele zunehmender Verwlistung! - - - weil Bilder
mehr Vorstellungskraft ermdglichen!! W&hrend der Ausstel-.
lung kdnnte ja ein vorbereiteter Fragebogen zur Ermittlung
der Einstellungen benutzt werden. An eine fahrbare Aus-
stellung im Bus wurde gedacht, an Rathduser oder kommunale
Galerien. Auf keinen Fallsolltendie Bilder in elitdren,

am Kunstmarkt orientierte Galerien gezeigt werden. "Da ge-
hen die Leute, die wir erreichen wollen, sowieso nicht rein".
Auf das Thema kommen wir wieder zuriick, wenn die Bilder fer-
tig sind. Ich habe noch einen Text zum Thema: Planung und Of-
fentlichkeit - gesetzliche Grundlagen der Mitbestimmung - aus
dem Handbuch fiir Gruppenarbeit, Hrsg. Bosch, Bamberg/WeiBmann-
Verlag 75 (siehe Anhang MzK) vorbereitet. Ich will ihn ei-
gentlich vorlesen, da die Zeit zu knapp ist, verteile ich den
abgezogenen Text mit der Bitte, ihn zu Hause zu lesen.

Ich habe alierdings wenig Vertrauen, daB das auch passiert.
Ich glaube, theoretische Texte, die nicht auf Haushalt bezo-
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gen sind, zu lesen, ist im Tagesver1auf von Hausfrauen nicht vor-
gesehen. Wann sollten sie es auch tun. Der normale Alltag ist
mit Sorgen um Haushalt und Familie angefiillt, und abends ist der
Mann da. Im Grunde hat sie nie Zeit fir sich, und auch keinen
aktuellen Grund, sich welche zu nehmen.

. Ihr Leben ist die Familie.

Ein sehr begrenzter Rahmen. Wieviel Raum ist da noch fiir allge-
meine gesellschaftliche Fragen? Gibt es da iberhaupt eine Per-
spektive? Kritische Fragen in bezug auf die Hausfrauenrolle, die
ich ofters in die Diskussion miteinflieBen lasse, stofen auf Un-
verstdndnis und werden meistens abgeblockt. (Ich muBte mal ein
paar Thesen dazu formulieren und einen Abend dariiber diskutieren.)
Die Tatsache, daB es oft Schwierigkeiten bereitet, den Kurstermin
abends wahrzunehmen, weil entweder der Mann spdter nach Hause
kommt oder die Kinder Schwierigkeiten bereiten, scheint als Denk-
anstoB nicht auszureichen. -

Beim anschlieBenden Gesprdch in der Kneipe, das inzwischen zu
einer stdndigen Einrichtung geworden ist, kreist das Gespridch
natlirlich um diese Probleme, Kindergarten oder nicht, Elke hat
schlechte Erfahrungen gemacht. Sie war berufstdtig als Erziehe-
rin und hatte ihr Kind in der Krippe, sogar im gleichen Haus.

Sie denkt mit Schaudern an die traurigen Trennungszeremonien,
wenn sie ihr Kind in der Krippe abgeben mufte, um sich dann den
ganzen Tag anderen Kindern zu widmen. Damals hat ihr Mann noch
studiert. Jetzt ist sie froh, zu Hause bleiben zu konnen, und
mehr Zeit fur ihr Kind aufbringen zu konnen. Sie haben einen
ausgewahlten Bekanntenkreis mit Kindern im gleichen Alter und
praktizieren Kindertausch. Berufstdtigkeit konnte sie fiir sich
nur als Halbtagsstelle akzeptieren. Vorausgesetzt, ihr Mann
kdnnte auch eine Halbtagsstelle finden. Aber das gibt es noch
nicht flir Ingenieure in einer mdnnlich dominierten Berufswelt.

Im Grunde fille sie ihren Beruf auch als Hausfrau aus. Die Tat-
sache, daB die Arbeit nicht bezahlt wird, empfindet sie natiirlich
als sehr drgerlich. "Aber, wer soll das denn bezahlen!?!"

Diese Frage empfinde ich als typisch fir die verinnerlichte Ideo-
Togisierung der Hausarbeit als Liebestdtigkeit.
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Ich kdnnte mir vorstellen, daB mit dieser Frage anders umgegangen
worden wdre, wenn mehr Arbeiterhausfrauen oder alleinstehende Miit-
ter dabei gewesen wdren, die unter dem realen Zwang zur Doppelbe-
lastung (Kinder und Berufstdtigkeit) stehen. Auf jeden Fall ist
es ein ganzes Blindel von Faktoren, die in der Diskussion 'Lohn

fiir Hausarbeit' zusammenkommen.

Darauf kann aber in dieser Arbeit nicht weiter eingegangen wer-
den.

(In Istand haben vor einigen Jahren alle Frauen des Landes eine
Woche gestreikt, die in der Wirtschaft und im Haushalt tdtigen.

Da Tief nichts mehr. Bei uns wdre solch eine solidarische Aktion
nicht vorstellbar.)

Fir Elke gibt es aber z.Z. ndherliegende Probleme als Lohn fiir
Hausarbeit zu fordern; Erziehungsfragen,'Schule oder eben Lebens-
qualitdt. Und da sind wir ja mitten drin. Wer sollte sich denn
sonst darum kimmern, wenn wir nicht.

Die Situation im Bildungszentrum gefdl1t uns immer weniger. Die
Vorstellung, daB unsere Kinder in solchen sterilen Anstalten
lernen sollen, bedriickt uns.

Das nachste Mal wollen wir uns privat treffen - bei Elisabeth.

Ein paar Tage spdter habe ich ein Telefongesprdch mit E11i:

sie hat keinen Mut mehr weiterzumachen. Sie konnte "das" nicht,
ihre Vorstellung malerisch und zeichnerisch darlegen. AuBerdem
wiirde das alles sowieso nicht gehen, es gdbe zu viel Widerstand.
Keiner aus ihrem Hause wiirde mitmachen. Dann erzdhlt sie von Kon-
flikten mit den Hausbewohnern, weil ihre Kinder im Treppenhaus
spielten usw. Zum SchluB, sie ware nicht so kampferisch wie ich.
Sie sieht alles wie eine Lawine, die ins Rollen gekommen ist,

ganz passiv und resigniert.

Als Konsequenz ergibt sich aber nicht, daB sie wegbleiben will,
sondern die emotionale Bindung an die Gruppe stabilisiert sie.
AuBerdem sei es auch ganz schon, informiert zu sein. Vielleicht
sollte fiir den weiteren Verlauf des Kurses mehr Wert auf den Spiel-
charakter gelegt werden - spielerisches Ausagieren - die Angst vor
der Realitdt noch etwas hinausschieben. Jede Aktion macht Angst.
(So stark sind wir noch nicht.)



- 80 -

Geddchtnisprotokoll vom 28.2.79 bei Elisabeth (4. Abend)

Anwesend: 8 Frauen. Renate hatte das letzte Mal keinen SpaB,
weil so viel geredet wurde. Sie sei Sozialpddagogin und miiBte
den ganzen Tag reden. Sie sucht wohl in unserem Kurs vor allem
im Malen eine Kompensation zu ihrer Arbeit. Anstatt nun dieses
Mal zu kommen, hat sie Kopfschmerzen, und 1dRt sich entschuldi-
gen.

Besprechung der Bilder. Frage: Soll das Schwergewicht mehr auf
das Phantastische gelegt werden - dahinter steht die unausgespro-
chene Frage - dirfen wir wirklich alles - oder soll mehr an die
Realisierbarkeit der Entwiirfe gedacht werden? Ich kann darauf
keine eindeutige Antwort geben. Wir iiberlegen ein biBchen zu-
sammen. Fur mich kann ich nur sagen, ich mache, was mir gefdllt.
Das Schonste und Beste, der Alltag reduziert uns schon genug auf
"Realitdt". Zuerst mochte ich meine Vorstellung erweitern, heraus-
finden, wie meine Trdume aussehen. Trotzdem sollten wir unsere
Arbeit im Kurs nicht nur unter dem Aspekt "Kunstproduktion" sehen,
sondern auch als eine Anleitung zur Praxis begreifen, die darin
bestehen miiBte, daB wir uns aktiv an der Gestaltung unserer Um-
welt und Lebensverhdltnisse beteiligen.

Am Beispiel von Sigrids erstem Bild "GroBstddtischer Hinterhof“,
hochaufragende, schwarze Mauern, Ausblick auf H&duserzeilen, be-
sprechen wir die Moglichkeiten kiinstlerischer Ausdrucksmittel: .

. Durch Verdichtung einer Stimmung kann Vorstellungskraft geweckt
und die kritische Wahrnehmung verstdrkt werden, durch Kontraste
DenkanstoBe erzeugt werden.

E111 ist sehr praktisch. Sie will nicht nur so 'ldppisch' rum-
malen. Sie belastet die unmdgliche innerstddtische Situation
ihrer Kinder: Spiel- und Lebensraum zwischen Hundekot und Auto:
der Innenhof ist zum Spielen zu hellhdrig, beim Aufenthalt und
Spielen im Treppenhaus gibt's Arger mit den Mietern.

. Ihre Kinder muB sie wie Hunde 'Gassi fihren', wenn sie spielen
woilen. Auf dem Spielplatz langweilt sie sich halbtot, wdhrend
zu Hause die Arbeit liegen bleibt.

Aber sie macht nichts, resigniert.
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Dann erzdhlt sie von Delft, den verkehrsberuhigten Zonen, in
denen der StraBenraum so gestaltet ist, daB Kinder und Auto,
alle Benutzer des StraBenraums, gleichberechtigt sind. Die
Autos miiBten langsam fahren, und auf die Menschen Riicksicht
nehmen, die Anlieger parken in umpflanzten Nischen, Kinder
spielen auf den verbreiterten Birgersteigen. Dort konnen

auch die Leute sitzen und sich miteinander beschdftigen. An
den Hauswdnden entlang haben die Anwohner Steine aus dem Biir-
gersteig gebrochen und Blumen gepflanzt. Das ist inzwischen
eine richtige Mode in Holland geworden.

Ich ermuntere sie, das alles bei ihrem ndchsten Besuch in
Holland zu fotografieren, ebenso ihre WohnstraBe in Berlin
(ClausewitzstraBe), un diese Widerspriiche zu dokumentieren.
Sie soll einfache Bildtafeln anfertigen als ihren sichtbaren
Beitrag zu unserer Arbeit.

Wir arbeiten noch ein biBchen an unseren Kollagen.

Das nachste Mal wollen wir Hannelore Kossel, eine Gartenbau-
architektin einladen, und mit ihr unsere Entwiirfe durchspre-
chen. Wir wollen sehen, wie Fachleute unsere Arbeit beurtei-
len und ob wir uns als Diskussionspartner schon qualifiziert
haben. Das ist flir uns eine wichtige Frage, denn eine Betei-
1igung an den Partizipationsverfahren nach dem Bundesbaugesetz
(deren Form sehr umstritten ist) scheitert fir uns schon daran,
daB wir uns als Gesprichspartner nicht kompetent fiihlen. (Bundes-
baugesetz siehe Anhang MzK)

E11i stellt nochmal ihre schdne groBe Wohnung zur Verfiigung,
weil es im Moment bei den anderen aus familidren Griinden
nicht geht. Es wéare schon, wenn jede Frau ihr eigenes Zimmer
hdtte. Grundsatzlich sollte der Kurs, wenn wir ihn in priva-
ten Raumen abhalten, reihum bei allen Frauen stattfinden. Da-
durch Ternen wir uns besser kennen.

Mit dem EntschluB, in die Diskussion mit Fachleuten einzutre-
ten, bekommt die Phantasiephase eine andere Richtung. Die
Utopien werden konkreter, und verdichteten sich von halb-
bewuBter Tagtrdumerei zu konkreten Fragen an die Realisierbar-
keit.
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Vorbereitung zur 3. Kursphase: Umsetzung

5.3.1979 Anruf bei A. Jacobshagen, Landschaftsarchitekt.
Ich wuBte zufdllig, daB er auf dem Dach “"Rostlaube" (Institut
der FU) Versuchsanlagen zur Dacherbegriinung angelegt hat. Ich
erzahle ihm von unserem Projekt, und den Zweifeln, die bei uns
beziiglich der Realisierbarkeit aufgetaucht sind. Er will mir
die veroffentlichte Auswertung seines Versuchsaufbaus schicken.
Das finde ich schon mal sehr nett. AuBerdem macht er uns Mut
und gibt mir wichtige Tips und folgende Informationen:

Die Belastbarkeit seines Neubaudaches betrédgt 300 kg/m2.

Also mussen leichte Konstruktionen, wie z. B. Gewdchshduser,
moglich sein. Der statistische Nachweis und bauaufsichtliche
Kiarung ist bei jedem einzelnen Dach notwendig. Fiir die Be-
hérden stellt die Sicherheit das grdBte Problem dar (Zaunsiche-
rung oder Gelander). Ich dachte an Mauerchen, Pergola oder ein-
fach Brennesseln und Brombeerbiische. Wer geht da schon frei-
willig durch. Biirgersteige sind auch nicht eingezaunt!! Ein
unbedachter Schritt auf die StraBe kann auch tddlich sein.

Das trockene Klima auf Dachern entsprdche dem einer Steppe.

Zur Ansiedlung eines natiirlichen Biotops wédren Pflanzen wie
Disteln, Grdser, Kiefern und Sedomarten wie Fette Henne, Mauer-
pfeffer, Thymian geeignet.

Ein Quadratmeter befestigter Dachfldche, mit wurzeldichter Folie
kostet heutzutage DM 450,--. Dachgdrten sind in Berlin auf dem
Dach der Firma Schering und dem des Westend-Krankenhauses ver-
wirklicht. Die Begriinung von Ddchern ist besonders aus okolo-
gischen, z. B. stadtklimatischen Griinden notwendig. Besonders
in dichtbesiedelten Gegenden mit wenig Griinfldchen, wie Neu-
k611n, Kreuzberg und Wedding. (Sauerstoffproduktion, Staubab-
sorption, glinstiger EinfluB auf Wasserhaushalt und Grundwasser,
Erlebnisqualitdt von Gdrten).

Wichtigste Uberlegungen bei der Ddcherbegriinung sind auBer oko-
logischen Griinden die Begehbarkeit, die Befestigung und die Si-
cherheit.
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Am ndchsten Tag steckt schon das versprochene Material in mei-
nem Briefkasten! Ich rufe H. Kossel an, ob sie ndchsten Mitt-
woch kommen kann. Sie wird kommen.

7.3.1979 5. Kursabend

Ort: bei Elisabeth

Anwesend: 8 Frauen und H. Kossel

Nach einem kurzen Gesprdch liber die Tatsache, daB Betroffene,
und besonders Frauen und Miitter, keinen EinfluB auf Stadt-
planung und Wohnungsbau haben, und wie schwierig es auch fiir
weibliche Architekten ist, sich in diesem Beruf gegen die
Uberzahl der médnnlichen Kollegen durchzusetzen und weibliche
Vorstellungen von Lebensqualitdt und Asthetik einzubringen,
zeigen wir unsere bildgewordenen Triume. -

Hannelore Kossel ist eine sehr dufte Frau. Viele unserer
Utopien seien zu realisieren. Sie gibt uns eine Menge Tips,
und ermutigt uns, weiter zu machen. Sie erzdhlt von Hinter-
hofen in Berlin, die die Mieter selbst nach ihren Bediirfnis-
sen umgestaltet hdtten. Das miissen wir uns unbedingt mal
ansehen. Den Hof in der Wiesbadener Strafe, den Sibylle wegen
seiner absoluten Steinwiiste fotografiert hatte, kennt sie noch
als gepflegte griine Anlage. Sie ist entsetzt. Hier muB etwas
getan werden! Die Hausverwaltung und die Eigentiimer haben ei-
nen bestimmten Etat fir AuBenanlagen, der von den Mietern be-
zahlt wird. Diese Gelder sollten wir anfordern, unsere Vor-
stellungen vorlegen und darauf dringen, daB sie verwirklicht
werden. Hausverwaltungen sollten Eigeninitiative unterstiitzen.
Wir beschlieBen, an die GEHAG - das ist die Hausverwaltung -
eihen Brief zu schreiben, Tenor "Jahr des Kindes".

Eine Gruppe im Haus ist relativ stark. Wir miiBten also Mie-
tergruppen bilden - die Kommunikation im Haus wird dadurch
auch verbessert!!!!

Unseren Vorstellungen, daB in Innenhdfen Apfelbidume und Beeren-
bische und richtige Wiesen, anstelle des nutzlosen pflegeleich-

ten Griins, gepflanzt werden miiBten, kann sie nur zustimmen.
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Sie nennt uns einige Adressen von Baumschulen und Simereien.
Wir konnten uns weiterhin jederzeit an sie wenden. Das Pro-
jekt sei ganz prima, und sie wdre interessiert, wie es wei-

tergeht. Diese Bestdtigung von Fachfrauenseite tut uns sehr
gut. Und war auch mal nétig.

Das ndchste Mal treffen wir uns bei mir.

9.2.1979 Anruf von E11i: Um 11 Uhr werde im Fernsehen ein
Bericht gesendet: verkehrsberuhigte Zonen. Das miissen unbe-
dingt alle sehen! Im Schneeballsystem informieren.

Das Fernsehen bringt WohnstraBen, gleich SpielstraBen und
Autostrafen. Die StraBe gehort allen und nicht nur den Autos.
Die Autofahrer nehmen Riicksicht auf die FuBgdnger und spie-
lende Kinder. Der Stdrkere wartet. Das Land um die Hochhdu-
ser wird aufgeteilt und kann bepflanzt werden. Jedes Kind
kann ein Beet haben.

18.3.1979 Brief an GEHAG geschrieben. Sibylle hat ihn abge-
schickt. (Siehe Anhang MzK)

Die Tatsache, daB sie bis heute darauf weder eine Eingangs-
bestdtigung noch eine Antwort bekommen hat, gibt ihr natiirlich
zu denken. Das wdr also eine der Grenzsituationen. im Alltag,
wo es zu Briichen im ideologisierten BewuBtsein kommen kann.
Die Durchbrechung dieser Grenzen ist Voraussetzung fiir eine
realistische Selbsteinschdtzung fiir die Durchbrechung der in-
neren Mauer. Die Erfahrung, daB sie als Mieter noch nicht
einmal einer Antwort wert ist, obwohl sie sicher sein kann,
daB sie sofort eine Mahnung auf ihrem Tisch hat, wenn sie ein-
mal die Miete nicht piinktlich iiberweist, bringt ihr das ein-
seitige Geschaftsverhdltnis noch einmal deutlich ins BewuBt-
sein. Sie ist sozusagen nur eine Kontonummer, wobei ihre
Pflicht das 'Soll', das 'Haben' auf Seite der Gesellschaft
liegt. ,

Sie kann sich aber noch nicht entschlieBen, dariiber die Kom-
munikation mit den anderen Mietern aufzunehmen. Die resigna-
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tiven passiven Verhaltensweisen sind zu verfestigt. Die
Angst, sich im Wohnbereich unbeliebt zu machen oder auch nur
aufzufallen, ist da.

Ebenso die irrationale Angst vor Kiindigung, obwohl diese laut
Mieterschutzgesetz keine Grundlage mehr haben diirfte.
Tradierte Angste, Rechtsunkenntnis bis hin zu einem berechtig-
ten MiBtrauen gegeniiber der wirksamkeit dieser Gesetze (Klas-
senjustiz) lahmen ihre Handlungsbereitschaft.

Im Grunde will sie keinen Arger fiir ihre Familie. Wenn aller-
dings die ganze Gruppe sich bei ihr engagieren wiirde, hdtte sie
nichts dagegen.

. Meinen ndchsten Kurs miite ich also mit den Mietern eines
Blocks machen. Das konkrete Problem an einer Stelle auf-
greifen und dort mit den Betroffenen an der LOsung arbeiten.

14.3.1979 6. Kursabend
Anwesend: 6 Frauen

Eine Kollegin von H. Kossel, Nina, ist heute gekommen.

Sie interessiert sich fiir das Projekt. Sie bringt uns das Heft
FRAUEN FORMEN IHRE STADT mit. Das ist sehr interessant fiir uns.
Es gibt einen Vereinigung von Frauen, wohl auf Initiative von
Marianne Pitzen, Kiinstlerin und Galeristin in Bonn, entstanden,
die das gleiche ProblembewuBtsein haben wie wir.

Schon 1975 wurde von ihnen zu einem Wettbewerb aufgerufen, zu
dem Frauen ihre Wiinsche und Vorstellungen zum Thema "Leben und
arbeiten mit Kindern in der Stadt" einschicken konnten. Diese
Ausstellung Tduft als Wanderausstellung und ist bis jetzt an
der TH Darmstadt, in Saarbriicken, Minchen und Ziirich gezeigt
worden.

Elisabeth erkldart sich bereit, den Kontakt zu dieser Gruppe
aufzunehmen. AnschlieBend malen und kollagieren wir weiter

an den angefangenen Utopien. Nina nimmt sich auch eines Fo-
tos an, kein Dach, sondern die leeren Brandmauern provozieren
ihre Kritik: Sie setzt vor diefensterlosen Mauern bewachsene
Balkonumgdnge.



- 86 -

Die Absch]uﬁveransta1tqng findet das.nﬁchste Ma1 bei Sigrid
statt.

Vorbereitung zum Kursabschluf am 28.3.1979 (21.3.1979 auége-.
fallen). | | | | “

Ich mochte gerne ein paar kritische Bemerkungen der Teilneh-
merinnen zum Kursverlauf haben. Fiir mich persﬁnlich.und im
HinbTick auf die Auswertung in meiner Diplomarbeit ware ein
feed back sehr wichtig.

Zur Strukturierung der Seminarkritik formulierte ich ein paar
Fragen:

1. a) Sind die Vorstellungen aufgrund des Ankiindigungstextes
eingetroffen,
b) oder gab es Dberraschungen, mit denen nicht gerechnet
wurde?
c) Wenn ja - machte es Schwierigkeiten, sich diesen iiber-
~raschenden Wendungen anzupassen?

2. Wie wird die Methode beurteilt?
3. Welche Schwerpunkte sollten vertieft werden? .
4. Was hatte ich besser machen konnen?

5. Sol1 es weitergehen? Wenn ja - wie?

28.3.1979 AbschluBfest

Sigrid hat sich groBe Miihe gegeben, einen wunderschdnen Tisch
gedeckt, mit Kerzen, Blumen, schdonen Weingldsern und etwas zum
Essen. Wir stellen unsere mitgebrachten Flaschen dazu, und
machen es uns gemiitlich. So Tangsam sind wir vollzahlig. Als
ich meine vorbereiteten Fragen zur Seminarkritik vortrage, ernte
ich ein leises ironisches Ldcheln: ob ich's denn ganz genau
wissen wollte.

Antworten in der Reihenfolge, wie sie geduBert wurden:
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Die Vorstellungen entsprachen im GroBen

und Ganzen dem Ankiindigungstext. Elisabeth
hdatte gerne mehr fotografiert und zur Labor-
arbeit hdtte mehr Zeit aufgewendet werden
missen. _

Das hdatte ihr am meisten SpaB gebracht. Sie
mochte nochmal einen Fotokurs machen.

Zu Punkt 1 b) und 1c): Die Utopie sei bestechend, aber die

Zu Punkt 2):

Zu Punkt 3):

Zu Punkt 4):

Verwirklichung angsterzeugend, weil zu viel
Widerstand, zu teuer, unser Fachwissen zu ge-
ring, zu viel Arbeit, das allgemeine BewuBt-
sein dafiir zu unterentwickelt. (Antwort von
Sigrid, E11i). Aber gerade da konnten wir

mit unseren Mitteln etwas tun, das hdtten sie
jetzt erfahren (Sibylle).

Angenehm zum Kennenlernen war die spielerische
gemeinsame Phase (Elke). Jetzt wird es zwar
schwierig, aber wir wollen uns weiterhin re-
gelmaRig treffen. Das Thema wdre interessant
und wichtig (allgemeine Zustimmung).

Mehr und verstdrkt Grundiagenliteratur lesen
und dariiber diskutieren, speziell Literatur
zur Frauenrolle und Ukoproblematik (allgemeine
Einschédtzung).

Mein Theorievorsprung wirkt verunsichernd
(Sigrid). Ich hdtte verstarkt auf das Sammeln
von Beitrdgen in den allgemeinen Medien dringen

missen, mehr Grundlagenliteratur miuBte gelesen

werden. Elke: die kreative Phase war fiir sie
sehr befriedigend, eine positive Bestdtigung.
Sie hdtte noch etwas ldnger dauern konnen.
Sibylle hofft, daf wir ihr helfen, in ihrem Hof
ihre Ideen durchzusetzen.

Claudia meint, daB wir das Projekt in der Zeit-
schrift "Spielen und Lernen" verdffentlichen
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sollten.
Fur Mediha ist es einfach 'toll1' dabei zu sein,
wenn etwas passiert. Fiir die Schule hat sie
auch Anregungen bekommen, die ihr genilitzt haben.
Zu Punkt 5): Alle wollen auf jeden Fall weitermachen wie bis-
her. Also weiterhin die Stadtwiiste fotografie-
ren, und Alternativen entwickeln. Wichtig wdre
Offentlichkeitsarbeit, Ausstellungen organisieren
und unseren schon vor langerer Zeit besprochenen
Marktstand verwirklichen. COURAGE besuchen und
einen Beitrag schreiben. Vielleicht kommen noch
mehr Frauen dazu. ‘

Die Versuchsanlage auf dem Dach der Rostlaube haben wir auch
noch nicht besichtigt, und auBerdem miiten wir endlich die
Birgerinitiativen in Kreuzberg wie den Verein S036 und das
ICA-Projekt in der Falkensteinstrafe aufsuchen. Wir haben
also eine Menge zu tun.

Im Grunde sind wir ganz froh, daB wir nicht mehr auf die Volks-
hochschule fixiert sind und uns in den "kreativitdtsfeindlichen"
Schulrdumen aufhalten miissen (siehe Kilickelhaus, M.z.K.: Unmensch-
Tiche Architektur). Fur mich hat das allerdings erhebliche Nach-
teile, weil ich dadurch kein Honorar mehr bekomme. Im Grunde
kann ich mir das nur leisten, weil ich jetzt ohnehin meine Di-
plomarbeit schreiben muB, d. h. auch, die Leitung der Gruppe
weitbehend abgebe. Das bedeutet mehr Engagement der iibrigen
Gruppenmitglieder, auch ein wichtiger Schritt zur Emanzipation.
Ich will mich noch um den Kontakt zur COURAGE kimmern.

Alle betonen, wie wichtig ihnen inzwischen die Gruppe geworden
ist. Die DenkanstoBe, die sie durch den Kurs gewonnen hdtten,
werden allgemein als wichtig empfunden.

Der VHS-Kurs "Fotografieren mit Hausfrauen", ein Angebot der
dsthetischen Erziehung im Bereich der Erwachsenenbildung, um-
faBt bis jetzt 20 Doppelstunden. Das sind zwei Trimester.



-89 -

Ich wiirde noch dringend ein drittes Trimester brauchen, um
den Punkt "Offentlichkeitsarbeit" zur Abrundung des Projekts
auszufiihren.

Der erste Teil des Kurses, die Aktion und Erlebnisphase dien-
te dem Erlernen eines Mediums, in diesem Fall Fotografieren,
und der Einfihrung in das Problem. Bedingt durch die Labor-
arbeit dauerte dieser Teil 14 Doppelstunden. Fir die Phanta-
siephase, aus der sich auch schon die Phase der Umsetzung ent-
wickelte, bekomme ich noch einmal 6 Doppelstunden bewilligt.
Die Vorbereitungssitzungs und AbschluBfest und die vielen au-
Berdienstlichen Kneipenstunden, die ja nicht ganz unwichtig
sind, kommen zusdtzlich dazu.

Wir haben als sichtbares Ergebnis eine Mappe mit 39 Bildern
und ungeféhr 200 Fotos. Dazu kommen noch 6 spater entstande-
ne Kollagen. Aus den Fotos und Kollagen stellen wir eine
Mappe zusammen, die zur Zeit einen Umfang von 70 Bildtafeln
und 5 Texttafeln umfaBt.

Es tritt nun eine Pause ein, bedingt durch Osterferien und
anderweitige Verpflichtungen der Frauen.

Ab 18.4.79 treffen wir uns wieder. Es hat sich ein fester
Stamm von 7 Frauen gebildet, der bis heute zusammen ist.
Wir treffen uns ziemlich regelmdBig jeden Mittwoch.

Am 23. Mai 1979 sind wir bei COURAGE angemeldet.

Es ist unser erster Schritt in die Uffentlichkeit. Ich

habe Lampenfieber - bin sehr gespannt, wie Feministinnen

mein Projekt "Frau und Natur" einschdtzen. Es ist gut, daB
die anderen da sind.

Die COURAGE haben wir aus verschiedenen Griinden fiir unsere
Selbstdarstellung gewahlt. Einmal wollen wir unser Projekt
in der Frauenbewegung zur Diskussion stellen und auf jeden
Fall andere Frauen dazu gewinnen. E11i, ETlke, Sigrid, Mediha
und ich treffen uns um 18.°° Uhr 1in der BleibtreustraBe.

Wir haben ein biBchen Wein mitgebracht. Als wir dann alle um
den groBen Tisch in der Redaktion sitzen, lduft das Gesprdch
wie von selbst. Die Frauen von der Redaktion nehmen unser
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Projekt positiv auf und stellen uns drei Seiten zur Verfiigung,
plus Platz fir Bilder. Wir sollen den Text, wenn mdglich,
gleich auf Spalten tippen, 3 Spalten zu 36 Anschlédgen. Wir
reden noch ein biBchen iiber die Arbeit in der Redaktion und
laufende Projekte, z.Z. sind es Berichte iber das AusmaB der
Lebensmittelvergiftung, z. B. alle deutschen Hiihnerzuchtanla-
gen seien mit Salmonellen verseucht (das stimmt sogar, ich
wollte das zuerst gar nicht glauben). Ich frage bei meinem
ndchsten Markteinkauf die Gefliigelverkduferin danach. 'Ja -
das sei bekannt! (Warum weiB ich als Hausfrau dann nichts
davon?) ' Es sei aber nicht so schlimm, wenn man sich immer
die Hénde wasche und kleine Kinder nichts anfassen lieBe!'
(Da habe ich aber Gliick gehabt bisher, wie oft haben meine
Iwei die tiefgefrorenen Hahnchen angefaBt!) Eine Jahr spédter

finde ich zufdllig auf dem Gesundheitsamt eine Broschiire, die
auf die Gefahr einer Salmonellenvergiftung durch Lebensmittel
hinweist!!)

Der Bericht iber unser Projekt in der COURAGE sollte aus mei-
ner Sicht eine Art Lernzielkontrolle der Teilnehmer sein.
Jede Frau sollte einen kleinen Erfahrungsbericht schreiben,
denn die Gefahr liegt nahe, daB mir die Rolle des Schreibers
zugeschoben wird.

Das hat nun ziemlich lange gedauert, bis ich die Berichte in
den Hénden habe, so daB dieser Punkt (Selbstdarstellung in
einem Medium) bisher nicht realisiert werden konnte. Er

soll noch verwirklicht werden.

Eine andere Form der Uffentlichkeitsarbeit konnen wir jedoch -
mit der 'AKTION MARKTSTAND' realisieren.

Am 19. Mai 1979 veranstaltet der Senat filir Jugend und Sport in
Verbindung mit dem Verein "Westberliner Kindertage", einen so-
genannten INFOMARKT. Dort kdnnen alle mdglichen Gruppen und
Organisationen, die sich mit Kinderarbeit beschdftigen, Gele-
genheit bekommen, anl1dBlich des "JAHRes DES KINDES" sich
selbst darzustellen oder ein Programm zu machen. Von freien
Theatergruppen iiber Kinderldden bis zum Roten Kreuz und Ver-
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kehrserziehung der Polizei ist dort alles vertreten.

Die Veranstaltung findet im Volkspark Wilmersdorf statt.
Uber Sigrid bekommen wir ganz kurzfristig einen Stand und
wir beschlieBen, die Gelegenheit beim Schopfe zu fassen
und unseren ldngst geplanten Marktstand auf diese Weise zu
verwirklichen.

Am 26.4.1979 nehmen wir an der AbschiuBbesprechung der "West-
Berliner Kindertage" teil, um uns iiber die Art der Veranstal-
tung zu informieren. Dabei bekommen wir Einblick in die poli-
tische Dimension des Infomarkts. Der Senat will offensicht-
Tich die Macht und die Kontrolle Uber die Veranstaltung behal-
ten und 1dRt Uber Il1se Reichel 6 Gruppen von der Teilnahme
ausschlieBen,wegen angeblichen Fehlens eines 'politischen
Konsens'. Es wird beschlossen, iiber ein Flugblatt einen Pro-
test dagegen zu formulieren, und als Solidaritdtsaktion die
ausgeschlossenen Gruppen am eigenen Stand mitzuvertreten.

Wir missen, um teilnehmen zu konnen, einen Namen flir die Grup-
pe finden.

Aus dem Verlauf unserer bisherigen Arbeit ergibt er sich quasi
wie von selbst: "DIE WOSTE LEBT".

Da wir uns politisch bisher noch nicht unbeliebt gemacht haben,
gibt es gegen unsere Teilnahme keine Einwénde.

Wir bekommen den Stand 91 zugewiesen.

Sigrid kann leider nicht mitmachen, weil sie fiir ihren Kinder-
laden einen eigenen Stand zu betreuen hat. Elke will einen Ta-
petentisch mitbringen, Claudia malt das Plakat, ich vergroBere
eines unseres Wistenfotos von einem Innenhof mit Kohle auf Pack-
papier auf die GroBe 2 x 4 Meter als Hintergrund, vor dem dann
unsere farbigen Alternativen von einer besseren Wohnumwelt auch
richtig zur Geltung kommen konnen.  Die Bilder werden in durch-
sichtigen Plastikhiillen verpackt; weil es als "Hausfrauenprojekt"
sinnfdllig dargestellt werden soll, befestigen wir die Bilder
mit Wdscheklammern an gespannten Wdscheleinen. Frisch gekeimte
Sonnenblumen und einen Korb mit WildbTumen und Gemiisesamen ver-
deutlichen den Aspekt "Natur". Fir die Animation zum Mitmachen
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bauen wir auf einen Nebentisch Malmaterial und Fotos zum Be-
malen auf.

Um unsere Unkosten hereinzubekommen, besorgen wir noch ein
paar Kisten Wein und Pappbecher. '

Elisabeth vergroBert ihre verkehrsberuhigten und nichtver-
kehrsberuhigten Fotos, stellte sie auf einer Tafel zusammen
und versieht sie mit kritischen Texten. Diese Aktion mobili-
siert noch einmal alle Krafte.

Der gemeinschaftliche Aufbau des 'environments' verdient noch
eine genauere Beschreibung:

Nachdem die Rollen verteilt sind, gibt es keine weitere Ko-
ordinationsbesprechung mehr. Wir treffen uns fast gleich-
zeitig am 19.5. um 10 Uhr am beschriebenen Stand. Dieser

ist wider Erwarten aus Stahlrohr und nicht, wie normale Markt-
stdnde, aus Holzlatten.

Wir konnen also nicht einfach mit ReiBzwecken und Ndgeln un-
sere Exponate befestigen. AuBer den Bildern haben wir noch
~eine Unmenge kleiner Notizzettel mit Zitaten geschrieben, die
eigentlich die Lattenkonstruktion des Standes iiberwuchern sol-
len. Zitate wir 'Mieter sind auch Menschen, nicht nur Tebende
Kontonummern!' und gesammelte Zeitungsausschnitte zum Thema.
Die Befestigung des Hintergrundes und des Plakats bringt Pro-
bleme. Aber irgendwie schaffen wir alles. Das ist eine gute
Erfahrung. Ohne StreB und groBartige Organisation faBt jede
Frau und die Kinder mit an, wo etwas fehlt. Irgendwie haben
wir alle das gleiche Bild vor Augen. Der Stand wichst buch-
stdblich zu einem einheitlichen Ganzen zusammen. Den Samen-
verkauf und das Schreiben der Kontaktadressen organisieren

die Kinder, vor allem Claire, meine 12jdhrige Tochter, wirbelt
herum und entdeckt Uberall noch etwas: ‘'Am Maltisch fehlt
Wasser', in Pappbechern schafft sie welches herbei - 'Du hast
ja noch kein Schild fir den Weinverkauf gemacht, wie sollen
die Leute wissen, daB sie etwas zu trinken bekommen!' Claire
malt eines, - 'Am Samenkorb fehlt auch noch eines!' ‘'Kann

ich gleich mitmachen', - ‘'Das Flugblatt kann ja keiner lesen!®
~ (ich habe es in meiner iiblichen Schluderschrift heruntergeschrie-
ben, das gefiel ihr nicht) ' ich schreibe es noch mal sauber ab'.
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(Wenn sie nur.ihre Schularbeiten auch so eifrig machen wiirde!)
Ich war wirklich beeindruckt von der Leistungsfahigkeit unse-
rer Gruppe und vor allem der Kinder. Es waren Claire und
Katrin - 12 Jahre -, Yanti und Florian - 6 Jahre alt - und
Anna - 4 Jahre - dabei. Ich kann mich an kein einziges Mal
erinnern, wo ich einem Kind ‘nein' gesagt hdatte. Ihre Bei-
trdge sind durchweg konstruktiv und auf keinen Fall albern
oder kindisch (das kommt eher von den einzelnen Minnern, die
sich wohl zu wenig beachtet finden, und dieses Mal wirkTich
uberfliissig sind). Die Kinder verkaufen die Samen, und wenn
sie Hunger haben, diirfen sie sich von dem eingenommenen Geld
ihre Currywurst oder Eis kaufen. Ich habe die Samen zu Gropf-
handelspreisen eingekauft, so daB man sagen kann, sie haben
ihr Essen selbst verdient.

Als die Kinder am Samenstand genug haben, gehen sie dazu liber,
dieLeute am Maltisch zu aktivieren. Da sitzen tatsdchlich
zeitweise bis zu 4 Personen und pinseln auf den Fotos herum.
Das verwandelt sich dann in ein lustvolles gegenseitiges Anma-
len, fdngt mit roten Nasen an und steigert sich zu richtigen
kunstvollen Gesichtsbemalungen. Die Kinder konnen gar nicht
genug bekommen und fangen sich immer wieder neue Erwachsene
ein. Einmal konnen sie eine ganze Familie liberreden. Das
Spannende dabei ist, daB wir keinen Spiegel haben, die Leute
sich also voller Vertrauen den Kindern iiberlassen missen und,
ohne sich kontro1lieren zu konnen, mit einem neuen Gesicht
entlassen werden. Einige habe ich fotografiert. Soweit mir
das moglich war, neben dem vielen Diskutieren und Fragen be-
antworten. Einige unserer Bilder hdatten wir mehrmals verkau-
fen konnen. Aber das ist ja nicht unsere Absicht. Die Leute
sollen mitmachen, in ihrem Wohnblock "die Wiiste" fotografieren
und sich liberlegen, was dort zu machen ware. Zu diesem Zweck
verteilen wir viele Kontaktadressen mit dem Termin unseres
Gruppenabends. Viele sind wirklich interessiert und beschrei-
ben spontan ihre Beobachtungen von der Ausbreitung der Stein-
wiisten und Verddung in den letzten Jahren. Trotzdem hat sich
spdter keiner mehr gemeldet. Wir haben leider die Adressen
der Interessenten nicht aufgeschrieben. Das ndchste Mal legen
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wir eine Liste zum Eintragen aus.

Eine Lehrerin regt an, diese Ausstellung z. B. in der GEW auf-
zuhdngen zur Anregung und Weiterbildung von Pddagogen.

Um 18 Uhr ist das Fest zu Ende und wir packen sehr befriedigt
und sehr mude unsere Bilder ein. Es ist ein voller Erfolg
geworden. Wir haben gute Gesprdche gefiihrt und die Bestdti-
gung gewonnen, daf unser Anliegen von vielen geteilt wird, es
nur an Kristallisationspunkten fehlt, an denen sich diese Be-
diirfnisse artikulieren konnen. (Daflir bieten sich Kurse in der
AE in der EB an.)

Die Phantasie und Eigenaktivitdt der Biirger-Verbraucher-Be-
troffenen-Miitter-Vater - wie immer man sie nennen will - die
soziale Kreativitdt anzuregen, wdre nach meinen jetzt gemachten
Erfahrungen eine ganz wichtige Aufgabe der politischen Erwachse-
nenbildung und auch der Lehrerweiterbildung. Durch die Zusam-
menarbeit mit Kindern konnen auBerdem wieder Spontaneitdt und
Originalitdt neu erfahren werden, und das traditionelle Verhdlt-
nis zwischen Kindern und Eltern anders erlebt werden.

Die weitgefdcherte Palette von Erfahrungs- und Lernmoglichkei-
ten, die sich im Laufe dieses Projekts ergeben haben, wire es
wert, in einem spdteren Projekt gezielter beobachtet und erfaBt
zu werden.
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" I E WUSTE 'LEBT™®™ « Natur in die Stadt

Wir sind eine Gruppe von Hausfrauen mit Kindern.
Unser Arbeitsplatz ist der sogenannte
. -~-Johnbereich-=
Uber einen Fotokurs an einer Berliner Volkshochschule haben wir
uns kennengelernt,
Mit dem Fotoapparat waren und sind wir dabei, die Bedingungen zu
untersuchen, unter denen wir in der Stadt unsere Kinder groB-
ziehen,
Dabei ist uns klargeworden, daB es in der Stadt eine fMenge Frei-
fldchen gibt, die bei sinnvoller Nutzung Lebensqualitd@t entschei-
dend verbessern kdnnten, ;

~Wir sind auf die D&cher gestiegen, haben Dachbdden untersucht,
sahen uns Innenhdfe, Vorgdrten, Schulhdfe und Kinderspielpl&tze
in den verschiedensten Stadtbezirken an. Wir haben viel fotogra=-
fiert und dabei unzdhlige Mdglichkeiten ....J. entdeckt,
Die Aufnahmen-wurden von uns selbst entwickelt und vergrdBert.
Es machte uns sehr viel SpaB, mit Collagen und falereien unsere
eigenen Vorstellungen, Winsche und utopischen Ideen sichtbar
zu machen.,
In vielen Diskussionen fanden wir den Ausdruck unserer Arbeiten:
Menschenfreundlichkeit, Kinderfreundlichkeit, erhtohte Lebensquali-
tdt, UmweltbewuBtsein, Bereitschaft zur Kommunikation.

Diese Alternativen im Wohn- und Lebensbereich haben wir in einer
Mappe zusammengestellt und Fachleute (Ingenieure u. Landschafts-
architekten) dazu befragt. Sie hielten die technischen Probleme
fiir losbar.
.Uns ist klar, daB Geld und Eigentum die Grenzen der Verwirklichung
- bestimmen, lassen uns aber nicht davon abschrecken.

Wir haben in unserer Gruppe folgende Themen schuwerpunktmidBig
erarbeitet:

1) Mietermitbestimmung, Mietergédrten
Mieter sind nicht nur lebende Kontonummern, sondern missen sich
-*- ihre Umwelt aktiv aneignen

2) Mitbestimmung von Frauen im kommunalen Bereich
Vorbild ist uns das holldndische (Modell VAC (=Frauenmitsprache-
recht im Wohnbereich)
Die VAC wurde vor 23 Jahren gegriindet, ist parteilich unab-
hingig und iibt eine beratende Funktion aus., Die Mitglieder
sind verpflichtet, Medienforschung zu treiben und sich Fach-
vissen anzueignen. '

3) Verkehrsberuhigte Zonen schaffen = SpielstraBen

4) Vermittlerrolle {ibernehmen annand von Ausstellungen .in kommu-
nalen Galerien

S§) Teilnahme an der Sommeruniversitdt der Frauen ©

6) Kontaktaufnahme zu anderen alternativen Gruppen
Projekt SO 36, ICA, Bonner frauengrupge "frauen formen ihre
stadt", Mitarbeit in der Initiative fUr eine Kinderstadt am
Lietzensee u. Unterstiitzung ihres Blrgerbegehrens fir das
Stadthaus Kant 79

>

Wichtig flr unsere Arbeit ist uns die Vertiefung des fkologischen
BewuBtseins. Wir wollen, daB der Kontakt des Memschen zur Natur
in der Stadt wieder erlebbar wird.

“kowtabt: Rotracl Jewerao. 7of P22 2¢ o
Sipaol Helo. . € e/ PP1 1§ 3O
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TEIL III

ZUSAMMENFASSUNG
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III. Zusammenfassung

Was ist denn nun eigentlich bei diesem Kurs herausgekommen?

Zusammenfassend 1dBt sich sagen:

Das intendierte Ziel: s e hen lTernen mit dem
objektivierenden Medium Fotoapparat, der die ndtige Distanz
zu alltdglichen Sehgewohnheiten ermdglicht, ist erreicht
worden.

Ohne die inhaltliche Festlegung auf eine bestimmte Fragestel-
lung, die in diesem Fall von mir vorgegeben war (Flachen, wo
noch Mitbestimmung moglich ist, suchen - die "Wiiste" sehen
lernen-Alternativen entfalten) wdre die Bildproduktion
sicher im Affirmativen, der Reproduktion der privaten Idylle
und Beschrankung auf Kinderbilder, hdngengeblieben. Als Bon-
bon gab es das allerdings dazu. Das Liebste, was frau hat,
kann frau ja wohl nicht ausschlieBen.

Der Umgang mit einem technischen Gerdt hat SpaB gebracht,
und eine Menge Erfolgserlebnisse stellten sich ein beim Ver-
grofern der selbstgemachten Fotos.

Die didaktische: Vorgehensweise (Prinzip kreative Didaktik); Haus-
frauen aus ihrem traditionellen Platz in der Wohnung heraus ' -
Tocken und damit in Bewegung setzen,das 'normalerweise’ Undenk-
bare, die Utopie, mitein. bringen, indem wir die Horizontale
mit der Vertikalen durchbrachen und auf die Ddcher stiegen,
setzte eine Fllle ungeahnter Erlebnisse und Erfahrungsmog-
lichkeiten frei und brachte die notwendigen DenkanstdBe zur
Auseinandersetzung mit der Realitat. Weite, Horizont-Wind-

und Wolkenbildung, viel Luft und Sonne und ganz viel Platz

sind elementare Erfahrungen, die in der Stadt kaum mehr mog-
lich sind.

ProblembewuBtsein entwickelte sich durch

a) die Kommunikation in der Gruppe liber unsere Alltagssitua-
tion und

b) durch die gemalten und kollagierten Alternativen.
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Das Sichtbarmachen versteckter Wiinsche und Vorstellungen,

und deren Projektion auf die Wirklichkeit gebauter Umwelt,
setzte einen Katalog von Fragen frei und ganz klar - paradise
now - die Forderung nach Umsetzung der Utopie in der Realitdt.
ABER WIE?

Die Spannung zwischen dem sich entwickelnden ProblembewuBt-
sein und den Schwierigkeiten der Umsetzung fiihrte hart an die -
eigenen Grenzen, was leicht zur Resignation fiihren kdnnte, und
Riickfall in passive Verhaltensweisen.

Als Problemldsungsstrategien zeichneten sich dagegen bisher
einige Aktivitdaten ab:

- Weiterbestehen der Gruppe

- Kontakt mit anderen Gruppen

- Kontakt mit Behdrden. Das Bezirksamt zeigte sich sehr
interessiert an unseren Spielplatzinitiativen in den ver-
ddeten Hofen des Sozialen Wohnungsbaus, weil das eigent-
Tich ihre Aufgabe wdre, die Einhaltung der gesetzlichen Be-
stimmungen, wie die Bereitstellung von spielfldchen von Sei-
ten der Wohnbaugesellschaften, zu Uberwachen.)

- gemeinsamer Besuch aktueller Veranstaltungen

- zwei Info-Stdnde bei aktuellen Anldssen

- Dia-Serie und

- Teilnahme an der Ausstellung 'Frauen formen ihre Stadt'
in Frankfurt.

Geplante Aktivitdten:

- Ausstellung unserer Arbeiten in kommunalen Galerien

- gemeinsame Teilnahme an einem VHS-Kurs liber Stadtdkologie
mit anschlieBender Fahrt nach Holland, Besuch bei Louis LeRoy

- weitere Fotoexkursionen in der Stadt und Dokumentation der
- "Wiiste"

- Herstellung eines Infos zur Dacherbegriinung und Garten-
gestaltung unter Okologischen Gesichtspunkten.

- Aufbau von Mieter(Frauen-)Gruppen im Sozialen Wohnungsbau
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In gewisser Weise generalisierend kann ich aus den o0.g. ge-
machten Erfahrungen abschliefend feststellen, daB, um den
emanzipatorischen Anspruch in der politischen EB einzuldsen,
die soziale Phantasie und die Kreativitdt aller am LernprozeB
Beteiligten entwickelt werden muf.

Das ist meiner Ansicht nach nur moglich liber Selbsterfahrung
in einer Gruppe von Gleichbetroffenen, wobei die eigene Ge-
schichte und das soundso Geworden-Sein der eigenen Wahr-
nehmungsstruktur erfahren werden kann.

Darauf aufbauend sollten die Teilnehmer mit Perspektiven und
Handlungsmdglichkeiten ausgestattet werden, damit sie ihr
eigenes Leben, ihre Kultur aufbauen konnen.

Ich halte dieses deswegen fiir besonders notwendig, weil ich
glaube, daB die zerstdrerische Dynamik, die unsere Massen-
Konsum-Gesellschaft beherrscht, nur dadurch verdndert werden
kann, wenn die Menschen wieder ein Verhdltnis zu ihren viel-
seitigen Fdhigkeiten und den diesen entsprechenden eigenen
Bedilirfnissen gefunden haben.

Das kann man/frau nur durch aktive Teilnahme, Gebrauch der
Phantasie, emanzipative Erfahrungen und kollektives Handeln
erwerben.

Konstruktive Phantasieentfaltung kann nur in bezug auf die
Gestaltung der direkten Lebensumwelt entstehen.

Mit der Konkretisierung von Tagtrdumen und Wunschvorstel-
lungen, die aus dem diffus empfundenen Mangel an Lebens-

- qualitdt herriihren, entstanden bei uns in einem kinstleri-
schen Prozef Bilder, die uns selbst iiber unsere verborgenen
Winsche aufklarten. Somit waren wir oft erstaunt, was uns
aus unseren Bildern entgegenkam und wie sich die Bilder
steigerten.

. Durch die Vergegenstdndlichung dieser Wunschtraume und
auch des Protests in unseren Bildern wurde unser Protest
der Diskussion zugdanglich.
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Mit der Erstellung der konkreten Utopie wurde die potentielle
Wirklichkeit antizipiert, und zwar ausgehend von unseren Be-
diirfnissen.

Wir konnten fragen: Warum gibt es das nicht?
Was steht dem entgegen?
Wie konnen wir das realisieren?

Indem wir diesen Fragen nachgegangen sind, haben wir uns qua-
Tifiziert und dieser ProzeB hdlt an.

. DaB von den erkannten Defiziten bis zu ihrer Behebung
und/oder dariiber hinaus eine Annd@herung an das erkannte
Ideal ein weiter Weg ist, und vielleicht nur ein kleiner
Teil davon verwirklicht werden kann, ist uns schon klar
geworden. Wir haben aber schon eine Menge Leute kennen-
gelernt, die das gleiche wollen und unser gefundenes Motto:

WIR WOLLEN EIN UNSERER WORDE ANGEMESSENES MILIEU SCHAFFEN

gibt uns Mut.
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